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Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

1.Z CZEGO UCZYC? O POMOCACH

A ty mnie na wyspy szczesliwe zawiez (...)

Pokaz mi wody ogromne i wody ciche,

rozmowy gwiazd na gateziach pozwdl mi stysze¢ zielonych,

duzo motyli mi pokaz, serca motyli przybliz i przytul,

mysli spokojne ponad wodami pochyl mitoscig.

K. Galczynski ,Prosha o wyspy szczesliwe”

Seria Wyspy szczesliwe (podrecznik do ksztalcenia literacko-kulturowego i - skta-

dajacy sie z dwdch czesci - zeszyt ¢wiczen z wiadomo$ciami do ksztalcenia jezykowe-

go w klasie czwartej szkoty podstawowej) Grazyny i Jacka Kuleszéw — praktykujacych

nauczycieli (na réznych poziomach edukacyjnych), twérczych metodykéw (opiekunéw

praktyk studenckich, nauczycieli akademickich w Kolegium Nauczycielskim), eduka-

toréw Nowej Szkoly i egzaminatoréw — wyraznie zespaja wszelkie kompetencje auto-

réw. Bazujac na wyrazistych przestankach teoretycznych z zakresu m.in. dydaktyki,

metodyki, literaturoznawstwa, jezykoznawstwa, kulturoznawstwa i psychologii roz-

woju dziecka, wyjatkowo - ciekawie, twérczo, nietuzinkowo — kresli zadania do pra-

cy z réznorodnymi tekstami kultury. Odznacza sie takze szczegdlnie bogata obudowa
w postaci pomocy dla nauczyciela:

- program nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VI pt. ,Wyspy szczesli-
we”! autorstwa Grazyny i Jacka Kuleszéw - uwzgledniajac ,Podstawe programowsa”
i ,Standardy wymagan”, buduje spdjna propozycje programowa zawierajaca przejrzy-
$cie omdwione: cele nauczania (w planie ogdlnym i szczegdtowym), rozktady tresci,
$ciezki edukacyjne, spis lektur, procedury osiggania celéw (zbudowane na ministe-
rialnych wskazéwkach dotyczacych zasad nauczania), dziatania motywujace uczniow
do aktywno$ci, mierzenie efektéw pracy (z propozycja ciekawych kart oceny ucznia).
Uwrazliwia nauczyciela na szczegdlne rodzaje dziatan, ktére winien on podjac ze swo-
imi uczniami we wspoétczesnej szkole m.in.: przygotowanie, wartos$ciowanie, zacheca-
nie, ksztalcenie i stymulowanie. Autorzy charakteryzuja swéj program nastepujaco:
,Przygotowa¢ ucznia do funkcjonowania w $wiecie wspétczesnej kultury, nauczy¢ go
rozpoznawania wartosci moralnych: dobra, piekna, prawdy, zacheci¢ do poznawania
literatury i innych tekstéw kultury, wprowadzi¢ w tradycje kultury narodowej i euro-
pejskiej, wyksztalci¢ kompetencje komunikacyjne, pobudzi¢ postawy kreatywne - (...)
program i skorelowane z nim podreczniki maja sprosta¢ zadaniom, jakie stawia przed
polonistami wspdtczesny im $wiat”. Co ciekawe - program jest na tyle komplemen-
tarny, ze stanowi¢ moze osobna pozycje bibliograficzna na liscie lektur metodycznych
i dydaktycznych budujacych pole odniesient dla kazdego polonisty; notabene na koncu
podaje bibliografie uwzgledniajaca pozycje najnowsze i dotyczaca réznorakich aktyw-
nosci nauczyciela;

' G., J. Kuleszowie, Program nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VI szkoty podstawowej, Wroctaw 2008, s. 4.
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- plan wynikowy - dostepny w wersji elektronicznej na stronie Wydawnictwa
pozwala precyzyjnie rozplanowa¢ tresci nauczania; pokazuje, jak taczy¢ prace z pod-
recznikiem literacko-kulturowym w korelacji z zeszytami ¢wiczen; nazywa cele
ksztatcenia, dzielac je na podstawowe i ponadpodstawowe — co niezmiernie utatwia
nauczycielowi wybdr zadan, a wrecz polecent do poszczegélnych tekstéw; pomaga in-
dywidualizowa¢ nauczanie, tak konstruowa¢ lekcje, by dopasowa¢ kolejne ich eta-
py do mozliwosci swoich uczniéw, by — w efekcie — mozliwosci dziecka stymulowaty
okreslone polecenia nauczyciela; nie wszyscy zatem bede czytac i poznawac wszystko,
ale uzdolnieni i zainteresowani beda mogli robi¢ wiecej, a nauczyciel nie zostanie zob-
ligowany do statej koniecznosci wykonywania kserokopii badz poszukiwania zadan
ambitnych; wszelkie réwnanie poziomdw, ktérego koncowym produktem jest zmar-
nowany potencjat tudziez — nierzadko - catkowita nieche¢ do przedmiotu, ma szanse
na eliminacje;

- sprawdziany - podobnie jak plan wynikowy dostepne na stronie Wydawnictwa
stanowig nieoceniona pomoc; rozpisane na grupy A i B, uwzgledniaja trudnosci, z jaki-
mi boryka sie dziecko dyslektyczne, buduja takze wachlarz zadan do wyboru dla ucz-
niéw zdolnych. Stanowia spdjne podsumowanie pracy z poszczegélnymi rozdziatami
obu podrecznikéw - do ksztalcenia jezykowego i literacko-kulturowego, ciekawie 13-
czac oba toki, pokazuja, ze nie sposéb ksztalci¢ kompetencji jezykowych w oderwaniu
od ksztatcenia literacko-kulturowego. Zadania na sprawdzianie nie wymagaja od ucz-
nia biernego powtarzania wyuczonych regutek, ale egzekwuja umiejetnosé¢ wykorzy-
stania wiedzy w praktyce tworczej. Dziecko ma wiec ,,stworzy¢, odmieni¢, wypisaé, po-
prawi¢, utozy¢” etc. - wykazac sie zatem rozumieniem i czynnym postugiwaniem sie
definicjami. Sprawdziany stawiaja ucznia po raz kolejny w okreslonych rolach - twoércy,
odbiorcy, krytyka - charakterystycznych dla catej aktywnosci podczas poszczegdlnych
lekcji jezyka polskiego. Stata naprzemienno$¢ tych postaw i nieustanne przeplatanie
aktywnosci to cecha wyrdzniajaca podrecznik Panstwa Kuleszéw. Opracowany zbiér
sprawdziandw proponuje takze nauczycielowi szczegétowa punktacje - eksponuje ona
kazda z ocenianych umiejetnosci, przydzielajac im okreslone ilosci punkéw. To z jednej
strony bardzo upraszcza proces sprawdzania pracy ucznia, z drugiej daje obu stronom
(nauczycielowi i dziecku, a posrednio takze rodzicowi) pelng informacje o czynionych
postepach, o obszarach, nad ktérymi trzeba pracowa¢ badz do ktérych nalezy wracag;

- podrecznik metodyczny - podlegajacy aktualnie lekturze; dystansujacy sie
wzgledem nadmiaru terminologii i ustalen teoretycznych, powotujacy je do istnienia
w pryzmacie praktycznych propozycji. Ma ambicje stuzy¢ opisem poszczegélnych cze-
$ci podrecznika i propozycja konkretnych rozwiazan w ramach lekeji, metod i zadan.
Kazdy z zaprezentowanych pomystéw winien podlega¢ twérczej weryfikacji nauczy-
ciela, ktory najlepiej zna swoj zesp6t klasowy, wie tym samym, jak dobiera¢ materiat,
by planowane - w pracy z konkretnym zespotem uczniéw - osiggniecia realizowa-
ly oczekiwania nauczyciela i wpisywaly sie w mozliwosci dzieci, stymulujac je, a nie
ttamszac;
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- konferencje Wydawnictwa WIKING - organizowane z rozmachem w réznych
miejscach Polski stuza nie tylko kontaktowi z wybitnymi osobistosciami nauki (m.in.:
prof. Miodek, prof. Zurek), ale takze pozwalaja na osobiste spotkanie z autorami, na
biezace wymiany mysli i pogladéw; staja sie okazja do prezentacji pomystéw; autorzy
dziela sie na nich przepracowanymi formami i rozwigzaniami w planie catosci ksztat-
cenia polonistycznego na poziomie II etapu ksztatcenia badz w pryzmacie konkret-
nych rozwiazan w obrebie konkretnej jednostki lekcyjne;j;

- strona internetowa www.wiking.com.pl - znajduja sie na niej na biezaco ak-
tualizowane cenne wskazowki dla nauczycieli (sprawdziany, plany, kartkéwki, progra-
my), wiele pomocy dostepnych po zalogowaniu bez koniecznosci uiszczania jakichkol-
wiek optat. To miejsce, ktdre stuzy takze wymianie opinii i rozeznaniu w aktualnych
dziataniach wydawniczych.

Wszystkie te materialy (stale poszerzana jest ich oferta!) w sposéb wyjatkowy po-
zwalaja nauczycielowi planowac swoja prace, porzadkowac dziatania, przewidywac ich
skutki i zmierza¢ do wnioskéw, ktére winny ponownie stymulowac kolejne etapy na-
uczycielskiej aktywnosci. Nauczyciel ma wiec mozliwo$¢ zaplanowania okreslonych
czynnoéci podczas lekgji (poradnik metodyczny, sprawdziany, kartkéwki), ale - co wy-
daje sie najistotniejsze — w pryzmacie poszczegélnych tygodni, miesiecy, a w efekcie
catego roku szkolnego (plan wynikowy i program). Dopiero tak rozpisane czynno$ci
daja obraz catosci, a takze tworza podstawowy i najbardziej pozadany model dydakty-
ki szkolnej. Proponowane nauczycielowi pomoce stawiaja go w sytuacji komfortowe;j.
Pomagaja bowiem plynnie przemierzac poszczegdlne etapy procesu, jakim jest na-
uczanie?. Najprosciej mozna go podsumowa¢ nastepujaco:

1. PLANOWANIE - rozumiane jako swoista sie¢ pedagogicznych intencji; nauczy-
ciel wiec winien w swych zamierzeniach nieustannie konstruowa¢ cele (poszcze-
gblnych zadan, jednostek lekcyjnych czy wiekszych partii materiatu); wybieraé
tredci (nie z kazda klasa zrobie to samo, nie w kazdej wszystko, nie kazde dzie-
cko bedzie pracowato tak samo!); analizowa¢ metody, jakimi warto pracowa¢;
a w koncu podda¢ refleksji formy prezentowania wiedzy, ktéra z jednej stro-
ny ma sta¢ sie udziatem uczniéw, z drugiej nie powinna by¢ - na tym etapie
- przedmiotem osobnych wyktadéw, ale raczej efektem dzieciecych poszuki-
wan, wytworem dedukcji; planowanie zdaje sie miec¢ charakter ciagty, determi-
nuje bowiem kolejne zadania z konkretna klasa i konkretnym uczniem; nauczy-
ciel zatem poddany jest nieustannej koniecznosci planowania, ktére wynika
z umiejetno$ci wnioskowania z dziatan zakonczonych, czyli zrealizowanych lek-
qji, projektéw, oméwionych lektur etc.

2 Szczegdtowo réznorakie teorie dydaktyczne i teorie proceséw: nauczania, nauki i uczenia sie prezentuje Michael Uljens
w artykule Dydaktyka szkolna [w:] Pedagogika, red. B. Sliwerski, Gdarisk 2006, t. I, s. 105-251.
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2. PROCES NAUCZANIA - poszczegélne etapy planowania znajduja urzeczywist-
nienie w samej czynno$ci nauczania - czyli konstytuuja wtasciwy proces dydak-
tyczny. Badacze nazywaja go spotkaniem pedagogicznym?, ktére skupia w sobie

intencje uczniow
czynnosci
refleksje nauczyciela

Ciekawe, ze owo spotkanie stale implikuje okreslony ciag sytuacji, ktérych naprze-

mienno$¢ zdaje sie charakteryzowac kazda jednostke lekcyjna, bowiem:

nauczyciel w sposéb ciagly doswiadcza sytuacji pedagogicznej — nawet, jesli orga-
nizujemy zabawe, inicjujemy gre, zachecamy do $miechu, wiemy, jaki jest cel tych
dziatan, myslimy o konsekwencjach, liczymy na spetnienie sie celu;

nauczyciel bierze udziat w doswiadczeniu z okreslong intencja - nie tylko zatem

uczymy (cho¢ ta intencja zdaje sie czesto najistotniejsza), ale i poznajemy, rozpo-
znajemy, weryfikujemy;

uczen doswiadcza dziatan nauczyciela i dziata na podstawie wtasnego zrozumienia
sytuacji oraz wlasnych intencji - staje sie dla nas zatem szczegélnym lustrem, kté-

re przechadzajac sie - by sparafrazowaé mysl Stendhala - w obszarach naszych pla-
néw, odbija ich skutecznos¢ i sensownos¢;

nauczyciel doéwiadcza postepowania ucznia - nierzadko weryfikowaé musimy po-
szczegblne dziatania, korzystaé z innych niz pierwotnie planowaliémy pytan, po-
zwoli¢, by lekcja potoczyta sie innym - niz z géry zatozony - porzadkiem, tokiem,;

nauczyciel ocenia dziatalno$¢ ucznia w zaleznosci od zrozumienia przez niego sytu-
adji i intencji - nieustanie stajemy wiec w sytuacji koniecznoséci wymiany r6l, reali-
zujac podstawowa sytuacje komunikacyjna, organizujemy wtasciwy tok lekgji, be-
dac nadawca komunikatéw, musimy stac sie takze uwaznym odbiorca tresci do nas
wypowiadanych (badZ komunikowanych sposobami innymi niz stowo);

To szczegdlne ,spotkanie pedagogiczne” — w planie jednej lekgji, ich cyklu badz ca-

tego roku szkolnego - zaktada wyraznie sie rysujacy zbidr postaw i dziatan, cyklicznie
powtarzalnych:

= intencja - dzialanie - doswiadczenie;

= wrazenie - refleksja - doswiadczenie.

3 |bidem, s. 158.
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Wyspy szczesliwe wyjatkowo sprzyjaja takim spotkaniom, wzajemnemu czerpaniu
z siebie. Daja bowiem mozliwo$¢, by nauczyciel rezygnowatl czasem ze swej roli eks-
perta na rzecz partnerstwa (dobrze pojetego). Eksponuja takze ucznia z calym baga-
zem jego zainteresowan. Pozwalaja zaistnie¢ pasjom (mozna chwali¢ sie kolekcjami,
opowiadac o podrdzach, prezentowac swoje zwierzaki, zaprasza¢ do wtasnego pokoju,
wykorzystac zdolnosci komputerowe etc.), sktaniajg ku otwartosci i przezywaniu.

3. EWALUACJA - wymagajaca z pewnoscia osobnego studium. Wystarczy tu jed-
nak zaznaczy¢ znowu szczegélna role nauczyciela, ktéry:

- caly czas dokonuje, uwarunkowanej sytuacyjnie oceny;
— ocenia sytuacje juz po ich zakonczeniu;
- ocenia uczniéw realizujacych konkretne cele;

— dokonuje samooceny (w pryzmacie wtasnych wyboréw metod, tresci, srodkéw

itd.).

Juz tylko te dziatania uzmystawiaja réznorako$¢ aspektéw oceniania, ktére znaj-
dzie sw6j wyraz nie tylko w zapisanej znakiem graficznym nocie w zeszycie, dzien-
niku, na sprawdzianie, ale takze w postawie wzgledem uczniéw, a w koricu refleksji
wzgledem procesu jako catosci. Mamy tez do czynienia z ocena, ktérej nauczyciel do-
konuje caly czas, i z ocena, ktdra wystawia po zakoniczeniu cyklu pedagogicznego.

Do tak rozumianych ewaluacji podrecznik Wyspy szczesliwe zacheca w spo-
s6b wyjatkowy, sugerujac konkretne rozwigzania na wszystkich opisanych powyzej
poziomach.

Sokrates zauwazyl, ze edukacja jest sprawq catego zycia. ldea ta przewijata sie w po-
gladach wielu wybitnych ludzi — np. Konfucjusza, Platona, J.A. Komenskiego, Mary-
cjusza z Pilzna czy M. Grundtviga®. Jesli przyjmiemy, ze szkota podstawowa inicjuje
te szczegdlng - indywidualna biografie edukacyjna, staje sie poczatkiem loséw edu-
kacyjnych kazdego dziecka - to Wyspy szczesliwe - niezwykly podrecznik z wyjatko-
wa obudowa daja szanse na zaistnienie wielu momentéw przetomowych w procesie
edukacyjnym.

2.NA CO ZWROCIC UWAGE? O PODRECZNIKU
2.1. Cechy, wyrdzniki, aksjomaty

Wyspy szczesliwe zdaja sie takze rozwijac teze profesora J. Cieslikowskiego — wybit-
nego znawcy folkloru dzieciecego i poezji dla dzieci, kt6éry swoimi badaniami zwrdcit
niejako uwage srodowiska naukowego na zagadnienia literatury dzieciecej i literatu-

4 L. Turos, Andragogika ogdlna, Warszawa 1999, s. 36.
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ry dla dzieci®. Badacz dowodzi, ze wszystko, co dzieci wziety od dorostych, co dla nich
dorosli stworzyli, co same wymyslity i wreszcie, co dorosli dla nich napisali najlepsze-
go - stuzy przede wszystkim zabawie®.

Podrecznik Grazyny i Jacka Kuleszow zabawe wlasnie podnosi do rangi osobnej,
gléwnej niemal kategorii poznawczej. Dziatania wokét wszystkich tekstéw i ¢wiczen
zgromadzonych w obu podrecznikach (literacko-kulturowym i jezykowym) zdaja sie
wspottworzy¢ koncepcje Wielkiej Zabawy, o ktdrej pisali m.in. J. Huizinga czy J. Kor-
czak. I bynajmniej nie o jej ludyczny aspekt jedynie tu chodzi. J. Korczak zwracat uwa-
ge na specyfike dzieciecej egzystencji zasadzajacej sie m.in. na szczegélnym trudzie
istnienia i rozwoju kazdego dziecka. Organizowane przez dziecko zabawy determinu-
ja przeciez wielorako$¢ rdl, ktére potem podejmie w dorostym zyciu. J. Cieslikowski
méwi o przedtuzaniu lektury w zabawe. Podrecznik Kuleszéw istnieje w planie tzw.
,2mlodszego dziecinstwa” - sugeruje zatem czesto uczniom wybieranie rél na miare
marzen, wrazliwosci i wyobrazni. Autorzy wielokrotnie podkreslaja role tej ostatniej,
a jej stymulowanie staje sie w podrecznikowym planie jednym z gtéwnych zadan po-
lonisty. To swoiste uczestnictwo w ,,podrézy po wyspach” — gtéwna misja catego pod-
recznika. Dziecko-uczen moze zatem — w specyficznej paraleli zycia i ksigzki, tekstu
i zadania - do$wiadcza¢ bycia: ksiezniczka, krdlem, rycerzem, odkrywca, smokiem,
lwem, kwiatem, Indianinem, kosmonauta etc. [ wtedy nastepuje samorealizacja; pro-
gram ,sie” realizuje, a zabawa trwa.

Nie miejsce tutaj, by szczegbéltowo opisywaé - znane przeciez nauczycie-
lom - funkcje zabawy - warto jednak podkreslaé, ze dziecko, bawiac sie,
»tworzy, reprodukuje, upaja sie i igra stowem (...), a tekst stowny po-
zostaje dla niego przedmiotem roznorodnych eksperymentow - re-
cytacji, Spiewu, tanca, teatralizacji”’. Dziecko wyposazone w zdolnos¢
dziatan na wskro$ dzieciecych pozbawione zostaje statej niemal konieczno-
$ci odwolywania sie do powagi postaw, istoty zjawisk, madrosci swiata. Zda-
je sie, ze zbyt duzo (czesto) w programach i podrecznikach tej predylek-
¢ji. Kuleszowie pozwalaja sie bawi¢, dziwi¢ $wiatu, odkrywac jego tajemnice,
a nade wszystko pogodnie go ogarniaé. Zabawa staje sie wyrdznikiem, a lekcja
wprost — przygoda. Czasem bowiem warto - jak pisze S. Dylak ,zamiast koncentro-
wac sie na precyzowaniu celéw, sprawi¢, aby sam proces byt atrakcyjny, wciagajacy,
bogaty w pozytywne do$wiadczenia™. Wtedy sprawimy, ze szczesliwe dzieci wyros-
na na szczesliwych dorostych. A powaga i wielko$¢ $wiata stanie sie ich udziatem -
mimowolnie, ,przy okazji” niejako.

®Warto zagladac do prac Profesora: Wielka zabawa. Folklor dzieciecy, wyobraznia dziecka, wiersze dla dzieci, 1967; Literatura
i podkultura dziecieca, 1975; Antologia poezji dzieciecej, 1980; ponadto tom sktadajacy sie z réznorakich rozpraw badacza
zebranych przez prof. Ryszarda Waksmunda: Literatura osobna, 1985.

¢ Por. J. Cieslikowski, Literatura osobna, Warszawa 1985, s. 6 i nast.

7 R. Waksmund Wstep [w:] J. Cieslikowski, Literatura osobna, op. cit., s. 7.

& S. Dylak, Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programéw nauczania, Warszawa 2000, s. 25.
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Wyspy szczesliwe — w planie literacko-kulturowym i jezykowym - idealnie wpisuja
sie takze w zalozenia. P. Torranca®, bowiem:

- dostarczaja dzieciom materialy, ktére rozwijaja ich wyobraznie;

- planuja czas dziecka tak, by wystarczyto go na myslenie i marzenia;

- proponuja teksty wzbogacajace obrazowos¢ jezyka;

- przykladaja wage do wielu réznorodnych ¢wiczen i préb, niekoniecznie gotowych
wytwordw;

- eksponuja potrzebe akceptacji naturalnej - u dzieci - sktonnoséci do odmiennego
spojrzenia na rzeczywisto$¢, ludzi, rzeczy;

- dowodza skutecznosci nauczycielskich pochwat spontanicznosci, twérczosci
i indywidualnosci;

- inspiruja do utrwalania dzieciecych wytworéw, nadawania im form trwatych,
skonczonych (wystawy, portfolio, segregatory, teczki, fotoreportaze, kroniki);

- zachecaja do gier, zabaw (stowami, tekstami, dzietami), $miechu.

Podrecznik Wyspy szczesliwe jest takze ciekawym przyktadem wspoétistnienia roz-
nych dziedzin sztuki i przenikania sie kultur (badz obiegdéw literackich). Stowu towa-
rzyszy tu zawsze obraz, obrazom muzyka, muzyce teatr etc. Kulturze wysokiej towa-
rzyszy za$ kultura masowa, popularny obieg literatury™. Wszystko stuzy kompetencji
wyboru. Dziecko, do$wiadczajac w codzienno$ci ,dziel” tatwych, lekkich i przyjem-
nych, nabiera zdolnosci rozrézniania jakosci. Ogladajac, stuchajac, czytajac, pozna-
jac — co podkreslaja autorzy podrecznika - uczy sie mysled, oceniac i wartosciowaé. Ta
droga doprowadzi je w koricu do decyzji i wyboréw.

Dobrane teksty i zaplanowane zadania ptynnie buduja w dziecku obraz $wiata -
stymuluja jego ciekawos¢, zachecaja do poszukiwan, inspiruja tworczo$é, uwrazliwia-
ja na aksjologie. Dziecko czytajac, piszac, myslac, méwiac, stuchajac, ogladajac, stale -
$wiadomie lub mimowolnie ,przezywa wartosci, doswiadcza wartosci i mysli wedtug
wartoéci’*. Dokonuje sie zatem za sprawg tak zaplanowanego uktadu tresci podrecz-
nika podwéjny niejako rodzaj lektury - czytajac literature, razem z naszymi uczniami
»czytamy wartosci”. Informacje, wiedze i madro$¢ nieustannie poddajemy aksjolo-
gicznej filtracji. Ta stala konsolidacja i nieustanna zaleznos¢ - codziennego zycia i li-
teratury, wtasnego doswiadczenia i wytwordw sztuki, wiedzy i wartosci — wydaje sie
jedna z najwazniejszych cech wyrdzniajacych Wyspy szczesliwe. Procesy poznawcze ta-
cza sie w nich z emocjonalnymi, a te - dzieki szczegdlnym zadaniom sprawdzajacym

° Por.: JW. Eby, J.F. Smutny, Jak ksztattowac uzdolnienia dzieci i mtodziezy, Warszawa 1998, s. 60 i nast.

'° Dla orientacji w obszarach popkultury warto korzysta¢ m.in. ze Sfownika literatury popularnej, Wroctaw 2006; nowatorskie
i inspirujace — w planie powiazan obiegdw literackich, a takze zwigzkow literatury popularnej, folkloru i literatury dla dzie-
ci — s ustalenia badaczy, przede wszystkim: T. Zabskiego - redaktora wspomnianego Sfownika, organizatora konferencji
tematycznych, J. Dunina, J. tugowskiej, R. Waksmunda, Cz. Hernasa.

" J.Tischner, O cztowieku. Wybdr pism filozoficznych, Wroctaw — Krakéw 2003, s. 238.
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(krzyzéwkom, rebusom, teleturniejom, grom, a w koricu testom) — ze stala motywacja
do dziatania, poznawania wtasnie. Koto sie zamyka - podréz trwa.

Celem nadrzednym staje sie wiec - za sprawg ustawicznego ksztalcenia podsta-
wowych umiejetnosci: méwienia, stuchania, czytania, pisania, odbioru innych teks-
tow kultury' - ksztalcenie czlowieka jako calosci, w planie synchronii i swoistej
dydaktyczno-$wiatopogladowej diachronii. Wyspy szczesliwe uwrazliwiaja na szczegét,
drobiazg i prowadza do wnioskdéw, ogétu. Od chocby zakupéw z tata do rdl ojca w ro-
dzinie, jego zdolno$ci, wrazliwosci, obowiazkéw (np. J.J. Sempe i R. Goscinny Robili-
$my z tatq zakupy i J. Twardowski O tatusiu; podrecznik, str. 82 1 86); od opisu naczyn
i pokarméw do nazywania cech przestrzeni bezpiecznej i oswojonej (np. C.S. Lewis
W domu bobréw, str. 74 1 J. Twardowski Co to znaczy kochac, str. 91, J. Ficowski Tutaj,
str. 95); od zbierania daréw jesieni do warto$ciowania zachowan na tonie przyrody,
kondycji cztowieka (np. K. [Hakowiczéwna Jesienny zart, str. 255 i A. Waligérski Je-
sieri idzie, str. 256); od charakterystyki postaci do aksjomatéw zachowan. Stowem od
myslenia konkretnego do abstrakcyjnego, metaforycznego. Za kazdym razem stawia-
ja dziecko w pryzmacie sytuacji praktycznej. Uczen nie tylko zatem czyta, ale tez rzez-
bi, $piewa, maluje, klei, wydziera, buduje, gra, lepi....

Tak zaplanowane dziatania stymuluja dziecko do refleksji nad samym soba i ota-
czajacym je $wiatem, do wiekszego krytycyzmu, wrazliwosci i — w efekcie — do reflek-
syjnego przezywania, odczuwania zycia. Uczen zatem stale umiejscawiany jest w sy-
tuacji: doswiadczania, poznawania i tworzenia. Naprzemienno$¢ i paralela tych drég
i rél staje sie kolejnym wyrdéznikiem podrecznika Wyspy szczesliwe i podrézy, w kto-
ra zabiera ucznia i nauczyciela. A podrecznik w budowie przybiera uklad spiralny
i koncentryczny.

W dobie audiobookéw, gier komputerowych, wyraznej dominacji wizualnego od-
bioru $wiata za sprawa internetu czy telewizji - podrecznik zacheca do przywrécenia
rangi kulturze stowa, intymnej sytuacji lektury, ktéra zdolna jest stymulowaé wyob-
raznie, a za jej sprawa potencjal, jakim okazuje sie tworcza postawa kazdego dziecka.
Ma ,zawiez¢” na wyspy szczesliwe. I robi to — wprost i metaforycznie. Dzieli tresci
programowe na pie¢ bliskich dziecku obszaréw:

¢ jaiinni, moja szkota, klasa, przyjazn, codziennos¢;
¢ dom, rodzina, milos¢, mala ojczyzna, ojczyzna;

¢ basn, fantastyka, dobro i zlo, prawda, piekno;

® sen, noc, marzenia, wyobraznia, teatr, niezwyklos¢;
¢ Smiech, zabawa, rados¢, telewizja.

Kazdy z nich czyni geografia kolejnej podrecznikowej wyspy. Mamy zatem podréz
skoncentrowana na specyficznym do$wiadczaniu realnosci i rzeczywistosci, ale tak-

12 Cele powigzane z poszczegdlnymi umiejetnosciami i procedury ich osiggania autorzy omawiajg szczegétowo
w: G., J. Kuleszowie, Program nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VI szkoty podstawowej, Wroctaw 2008, s. 25-36.
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ze fikcyjnosci i fantastycznosci. Autorzy w zaplanowanych zadaniach wielokrotnie
uwrazliwiaja na konieczno$¢ nazywania tych obszaréw. Ucza dziecko odrézniania
prawdopodobienistwa od prawdy, a fikcji od zycia. Mamy wiec tez podréz od jednostek
poprzez zbiorowosci do marzen, snéw, opowiesci, a nawet Swiatéw alternatywnych.

Mamy takze wyraznie zaznaczona procesualnos¢ ksztalcenia: od swiatéw ma-
tych, namacalnych, bliskich, ,na wyciagniecie reki” (np. ja - inni; dom - rodzina; basn
— opowies¢; $miech - zabawa) do szczegélnych makrokosmoséw - poje¢, ktore trze-
ba budowa¢, nazywa¢, precyzowa¢, odkrywa¢ (np. codzienno$¢, przyjazn, dobro i zto,
piekno, prawda, niezwykloé¢, media). Oczywiscie nie tylko na poziomie tej samej kla-
sy. Do poje¢ i terminéw wracamy w klasach kolejnych, dopowiadajac je, doprecyzowu-
jac, doktadajac tresci, doswiadczenia i emocje, ktére je buduja.

Te same tresci uktadaja sie jeszcze inaczej — w okreslone szeregi elementéw nie-
sktéconych ze soba a wzajem sie motywujacych (np. ,ja” w klasie, szkole, przyjazni,
codzienno$ci; dom, ktéry staje sie baza miasta, regionu, ojczyzny, Europy, $wiata).
I jeszcze: okreslona materialno$¢, fizykalno$¢, realia (ja, mama, tata, przyjaciel, dom,
zabawa, teatr, kino, telewizja) prowadza do nienamacalnosci i okreslonej duchowosci
(przyjazn, mito$¢, patriotyzm, prawda, piekno, odpowiedzialnoé¢, marzenia). Drog
odkrywania poszczegdlnych wysp jest zatem wiele. Kazda jednak wymaga ustawienia
»siebie” posrodku niej.

Dzieciece ,ja” staje sie zatem punktem wyjscia i dojscia jednoczesnie; filtrem $wia-
ta fikcyjnego i rzeczywistego. Zaangazowanie skutkuje jakoscia odkrycia. Autorzy
moéwia: ,program zostat skonstruowany z mysla o pobudzeniu aktywnosci poznaw-
czej ucznidw oraz inspirowaniu do przezywania ciekawych przygod z tekstami kultu-
ry i jezykiem ojczystym. Ciekawie to nie znaczy tatwo, ciekawie to nie znaczy szybko,
ale ciekawie to atrakcyjnie, z checia, z poczuciem waznosci tego, co sie robi”*.

Uczen klasy czwartej funkcjonuje w specyficznym momencie gromadzenia tzw.
»wiedzy potocznej”*. Jego udziatem jest juz spory rezerwuar ogélnikéw dotyczacych
zagadnien przyrodniczych i spotecznych. Jak truizm brzmi dzi$ stwierdzenie, ze wsp6t-
czesne dzieci wiedza wiecej, a réznorakie zrdta (telewizja, internet, radio, gry itp.) sty-
muluja do poznawania, do gromadzenia informacji. Wyspy szczesliwe owa wiedze po-
toczna zdaja sie pozytkowac w celu jej ugruntowania i osadzenia na wyraznych filarach,
za sprawa ktorych udziatem dziecka stanie sie mozliwos¢ gromadzenia wiedzy na-
ukowej (uzasadnienie, podawanie zrédel, racjonalizowanie; $cistos¢, zwartos, logika);
wiedzy artystyczno-literackiej (wnioskowanie, odpowiadanie, tworzenie; psychika
i osobowos¢); wiedzy spekulatywnej (rozwazanie, pytanie; refleksja, doswiadczenie).

3G, J. Kuleszowie, Program nauczania, op. cit., s. 5.
4 Rozwazania na temat jakosci i réznorodnosci nabywanej wiedzy por. np.: J. Such, M. Szczesniak, Filozofia nauki, Poznan
1999, s. 35-41.
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2.2. Mapa

,’}rj\/la iczna podro:

w poszuklwumu
_prawdzivych skarbow

.

Podrdz zaczynamy od przygotowania do niej, a prace z podrecznikiem od przestu-
diowania z uczniami niezwyktego przewodnika po nim.

Trzeba wiec poswieci¢ osobng uwage — lekcje nawet — pierwszej wlasciwej stro-
nie podrecznika (str. 6-7). Jest nia MAPA. To szczegélny przewodnik po podrecz-
nikowej podrdzy, spis tresci w innej formie. Nawiagzuje konwencja do wtasnie skon-
czonych wakagji, letnich eskapad, planowania wypraw, sposobéw przemieszczania
sie. Sugeruje, ze podrdze jeszcze sie nie skonczyly! Kto wie? Moze najciekawsza do-
piero przed nami?... Juz na pierwszej stronie znajdziemy - my i uczniowie - infor-
macje, ze trzymamy w rekach ,raczej przewodnik” niz podrecznik. To - na samym
wstepie — burzac stereotyp, rodzi ciekawos¢. Sugeruje konieczno$¢ poznania. Dokad
nas zaprowadzi? Co pokaze? O jakie skarby chodzi?! Skarbem okaze sie przeciez
,dom”, ,marzenie”, ,przyjazn”, ,,wyobraénia”, ,mito$¢”, ,mama i tata”, ,uémiech”,
Ltrawa”, ,staros¢”, ,rados¢”, ,gra”, ,zabawa”, ,niebo”. Rézna jest jakos¢ tych skar-
béw, inna namacalnosé, odmienne odczucie. Trzeba jednak pokazaé niezwyktosé
kazdego z nich. Podrdz na smoku moze okazac sie tak samo ekscytujaca jak ognisko
noca nad brzegiem rzeki, slimak winniczek godzien jest uwagi na réwni z zétwiem
z dalekiego Galapagos, a ,szkolna uliczka” zdaje sie skrywa¢ tyle zakamarkéw, ile
,Kraina Andersena”.
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Mapa staje sie wiec okazja do rozbudzenia ciekawosci podrecznikiem, do pokaza-
nia jego mozliwosci, do wskazania jakosci srodkéw, dzieki ktérym bedziemy podré-
zowa¢. Sktania do dostrzegania: kolorystyki, charakteru ladéw, postaci i istot, ktére
zamieszkuja na wyspach. Mapa pokazuje takze czynnosci. Te — warte podjecia, i te,
ktérym bedziemy podlegac.

Wyspy widzimy niejako z lotu ptaka (a moze smoka? ©). Jedna z nich - ta doty-
czaca domu, rodziny i ojczyzny - pokazana zostala inaczej, w przyblizeniu niejako.
Nie ogarniamy jej linii brzegowej, nie widzimy uksztaltowania terenu ani srodkéw
lokomodji. Spogladamy na zdjecie, meble w pokoju i mape Polski. Juz tu spotykamy
wiec swoisty porzadek catosci podrecznikowych zatozen: widzie¢ swiat w szczegéle
i ogdle. Poddawa¢ go dwojakiej drodze myslenia:

- refleksji permanentnej, ,w glab”, uwaznej, spostrzegawczej; dedukowac, roz-
biera¢ ,na czesci” uczucia, pojecia, wartosci;

- refleksji zewnetrznej, powierzchownej; zobaczy¢ zwiazki, zaleznosci, ogarnia¢
catosci, dostrzega¢ intertekstualno$é w planie lektur, obrazéw, rzezb.

Kazda z wysp optywaja wody tagodne. Sugeruja harmonie i spokdj. Harmonia
i spokdj z jednej strony opisuja charakter odkrywania, poszukiwania. Zaktadaja bo-
wiem brak pospiechu, mozliwo$¢ pozostawania w przestrzeni tekstow tematycznie
podobnych na tyle dtugo, na ile nauczyciel sie zdecyduje, a uczniowie zechca.

Z drugiej strony harmonia ma sta¢ sie celem podrdzy, jej szczegdlnym zakoricze-
niem. Bedzie naszym udziatem bowiem - przy zatozeniu realizacji oczekiwan i na
danym poziomie (szczegdtowo: podstawowym, rozszerzonym; ogélnie w pryzmacie
czwartej klasy) - okreslony rodzaj ,peni” $wiata, porzadek materiatu, poczucie wy-
pelnienia misji, odbycia podrézy, odkrycia wysp, a nawet znalezienia skarbow.

Na tej mapie podrecznika zwracaja uwage punkty - szcze$liwe WYSPY. Z jednej
strony miejsca, ktére istnieja tylko w wyobrazni, z drugiej wyrazny plan pracy na caly
rok. Kazda wyspa bowiem to kolejny rozdzial, ktéremu poswiecimy wiele lekgji - cza-
sem na wyspie bedziemy gosci¢ prawie dwa miesiace. Tak dtuga obecno$¢ w jednym
miejscu pozwala poznac je doktadnie, zagladnac do wszystkich zakamarkéw.

Mamy wiec pie¢ wysp - piec¢ rozdziatéw; kazdy z nich ma trzy zakatki - trzy nieja-
ko podrozdziaty. ,Niejako” bo w zasadzie ich tytuly zapisane zostaly po okreslonych
czastkach tematycznych, ktérych dotycza. Sg takze osobnymi kartami zadan, o czym
mowa bedzie za chwile. Daje sie jednak dostrzec w obrebie jednego rozdziatu gru-
py tekstéw wyraznie ze soba powiazane, ktére sygnalizuja swoista przynaleznos¢ do
Sclezki, Zakgtka, Wiczkl, Gory, Zacisza, Strony, Kotliny, Sceny, Okolicy, Za-
tokt, Ustronia, Kgta, Doliny, Krainy.

Wakacyjna Sciezka (i kazdy inny zakamarek wyspy) jest wiec rozktadéwka z zadania-
mi, ¢wiczeniéwka jezykowo-stylistyczna, ale i propozycja, by w catosci rozdziatu widziec
jego czesci sktadowe, by taczy¢ ze soba utwory w pewne ciagi zagadnien i rozpoznan.
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2.3. Wyspy

W zarysie bardzo ogdlnym mozna je postrzegaé nastepujaco:

IL.

»Huczy szumny, gwarny wrzesien...”

/ A . ) .
Waukcng/m Sclezka - tematy ,wakacyjne”, powigzane z pora roku, do-
$wiadczeniem letniego wypoczynku, poznawaniem kraju i zagranicy,
umiejetnos$ciami opowiadania, relacjonowania, pisania listu;

Szkolna Uliczka - tematy szkolne, pokazuja szkote ,dawniej i dzis”;
kontrastuja sytuacje obowiazku i dowolnosci, marzenia i rzeczywistosci,
wspomnien i terazniejszo$ci; ksztalca umiejetnosci opisu, nazywania ele-
mentéw $wiata przedstawionego; eksponuja estetyke;

Przgjwcidski Zakgtek - tematy o przyjazni, odwoluja sie do sytuacji
i emocji; roznicuja cechy materialne i niematerialne; zwracaja uwage na
genologie; ksztalca argumentacje.

»Dom otwiera swoje cztery sciany...”

Domowe Zaclsze - tematy eksponujace znaczenia domu; inspiruja do re-
fleksji, kto go tworzy; nazywaja przestrzenie, réznicuja budowle i style;
zZwracaja uwage na sasiedztwo; rozwijaja umiejetnosci opisowe, nazywaja
srodki stylistyczne, ucza selekcjonowa¢ i poréwnywag;

Rodzinne Strony - tematy rodzinne — dopowiadaja znaczenia domu;
podkreslaja role rodziny, poszczegdlnych jej cztonkéw i catosci — wspdlno-
ty; opisuja atmosfere i nastrdj codziennosci i niezwyktosci; uwrazliwiaja
na wielorako$¢ znaczen mitosci, poswiecenia, oddania; proponuja prace ze
zrodtami (stownikami, poradnikami); ksztatcg umiejetnosci poréwnawcze
(tekst a zycie; obraz a literatura); ucza budowa¢ rodziny wyrazéw i two-
rzy¢ plany ramowe;

Wielka Ojczyzna - tematy zwiazane z regionem, Polska; eksponuja sym-
bole narodowe; nazywaja piekno ojczystej ziemi; zwracaja uwage na waz-
ne momenty w historii narodu; pokazuja mapy, miejsca, dzieta malar-
skie; ucza rozrézniania $rodkow stylistycznych, nazywaja osoby méwiace
w tekscie (narrator/podmiot liryczny); zachecaja do poezjowania, tworze-
nia folderéw reklamowych, poszukiwan miejsc na mapach, odszukiwania
flag réznych panstw.
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III.

IV.

»Za siodmaq gorg, za siodmaq rzekq...”

Fantastyczna Dolina - tematy o bohaterach i §wiecie bagni; ucza dy-
chotomii aksjologicznej, wskazujac na wyrazny podzial obszaréw Do-
bra i Zta; nazywaja réznice miedzy $wiatem prawdopodobnym a fan-
tastycznym; odwotuja sie do czytanych w najmtodszym dziecinstwie
basni; wskazuja swoiste basniowe bestiariusze; ksztalca umiejetnosé
tworzenia planéw szczegétowych, wyliczen, wnioskowania, segregowa-
nia (m.in. wg alfabetycznego porzadku);

Basniowa Gdra - tematy basniowe rozwiniete w planie schematu ga-
tunku (miejsce, czas, $wiat, bohaterowie, wydarzenia, przedmioty, za-
konczenie, przestanie); pokazuja reakcje na bodzce; konstruuja i dekon-
struuja konwencje; sprawdzaja ,basniowy” wiedze, ksztalcg umiejetnosé
opisu z wykorzystaniem synonimiki i Zrédet stownikowych;

Kraina Andersena - tematy eksponujace szczeglng wrazliwos¢ pi-
sarza; deskrypcji podlega nastréj utworu, budowany za pomoca zdrob-
nien i spieszczen; ¢wicza spostrzegawczos¢, umiejetno$¢ pisania listu,
podkreslaja zdolnos¢ pieknego opowiadania.

»Otwieram zlotq furtke snu...”

Senna Kotlina - tematy o énie i zasypianiu; pytaja o rytualy wieczor-
ne, o jako$¢ odpoczynku, biologie ciata, ktére podlega regeneracji; zwra-
caja uwage na podwéjnos¢ $nienia — marzenia i fizycznego odpoczynku
organizmu; ttumacza zwiazki frazeologiczne, zachecaja do konstruowa-
nia przepisow;

Syplalniany Kgcik - tematy o przygotowaniach do nocy, o przedmio-
tach, meblach i miejscach sprzyjajacych snom i $nieniu, o ksiazkach,
ktére mozna czyta¢ przed snem; ksztalca umiejetnosci opisu, synoni-
mike; ucza rozumienia i wykorzystywania zwiazkéw frazeologicznych
i przystow;

Nocna Okolica - tematy dotyczace ,chylenia sie dnia ku zachodowi”,
poswiecone zjawiskom charakterystycznym dla nocy, nocnym oma-
mom, lekom, dzieciecym strachom; wykorzystuja znajomo$¢ srodkow
stylistycznych, podstawowe;j palety barw, poje¢ malarskich; uwrazli-
wiaja na dwoisto$¢ zjawisk: ciemnosé-jasnosé; dzien-noc; storice-ksie-
zyc i paralelnej czesto wzgledem nich aksjologii: dobro-zto; obcy-swdj;
bezpieczenstwo-zagrozenie;
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d. Teatralna Scena - tematy o éwiatach fantastycznych, odrealnionych kra-
inach, niezwyklych bohaterach; pokazuja teatr jako budynek, jako zjawi-
sko kulturalne, a nawet sygnalizuja szczegdlna transpozycje: zycie jako
teatr; nazywaja wieloznaczny charakter magicznosci; ucza zapisu tekstu
dramatycznego (z podziatem na role, didaskalia); odwotujac sie do zadan
plastycznych, ksztatca umiejetnosci intersemiotyczne, argumentacje, wy-
liczanie, warto$ciowanie.

V. »Zielono mam w glowie i fiotki w niej kwitng...”

a. Smieszna Zatoka - tematy o roli i funkcjach $miechu w codzienno-
$ci, w dziecinstwie, w zyciu dorostym; sygnalizuja réznice miedzy zartem
a humorem; ksztalca kompetencje jezykowe (zwiazki frazeologiczne, gra-
matyka), umiejetno$¢ tworzenia przepisu, zdolnosci aktorskie;

b. Szczesliwe Ustronie - wskazuja réznice miedzy smiechem a szczesciem;
definiuja istote szczescia rodzinnego, mitosci, przyjazni; méwia o optymi-
stycznej postawie wzgledem zycia, ktorej nie warunkuje ilos¢ posiadanych
débr materialnych; ksztalca umiejetnosé tworzenia planu wydarzen, kon-
struowania zyczen oficjalnych i kolezeniskich — w kontekstach réznych sy-
tuacji, wyliczen alfabetycznych;

c. Telewizymy Kgt - tematy podejmuja kontrowersyjny wychowawczo wa-
tek, eksponuja zalety madrego korzystania z telewizji, ucza zdolnosci do
wybierania interesujacych programoéw, pokazuja czynnosci alternatyw-
ne wzgledem ogladania telewizji; ucza planowania, oceniania, stownictwa
zwigzanego z mediami, ksztalca umiejetnos¢ korzystania ze stownikéw
i tworzenia definicji.

Zwr6émy uwage na zapis. Tytuly rozdziatéw to fragmenty cytatéw. Warto ich po-
szuka¢ (zorganizowac¢ konkurs?). Podobnie, jak warto — ¢wiczac spostrzegawczo$¢ -
na duzej mapie odnajdywa¢ ikony-fragmenty mapy zamieszczone przy tytutach roz-
dziatéw. Niech dziecko zacznie zabawe. Niech podrecznik kojarzy mu sie nie tylko
z obowiazkiem. Niech doswiadczy odkrywania, szukania, wertowania, zdziwienia.
W ten sposéb zainspirujemy jego ciekawosc.

Kazdy tytut konczy sie wielokropkiem - to sugeruje z kolei jego otwartos¢, szcze-
gblna potrzebe odbiorczej konkretyzacji. Teksty nas powioda, zostawia wiedze i umie-
jetnos¢, ale — aby rozdzial sie zakonczyl, a wyspa wypetnita - potrzebna jest jednak
indywidualna percepcja. Kazde dziecko po swojemu zaludni, ,,zadrzewi”, zasadzi prze-
strzen wyspy. Inne powiaze z nia doswiadczenia, wspomnienia i emocje.




Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

Na tym polega przygoda i tym po raz kolejny wyrdznia sie podrecznik. Zdolnos¢
dostrzezenia poddziatéw w obrebie spdjnego rozdziatu na poczatku bedzie tylko
udziatem nauczyciela. Warto - by¢ moze - prowadzac lekcje, tak je organizowac, by
zostal w uczniach obraz matych $wiatéw tworzacych swiat wyspy. Trzeba uwrazliwiaé
na proces narastania w dziecku $wiadomosci i istoty — poje¢, uczué, miejsc. Dopiero
poznawszy ich detale, zdobedziemy zdolno$¢ wnioskowania o catosciach. Idac przez
szczegol, dojdziemy do ogétu, o czym byta juz mowa i do czego jeszcze wrdcimy.

® Rozktadowki tematyczne:

Rozdziat| | ,Huczy szumny, gwarny wrzesien...”

Wakacyfna Sclezka %

;f ‘Puofeson puzestuzege

w

. Jesli spedzates wakacje w réznych miejscach Polski, miates otwarte oczy Wielka literg (a nie: z wiel-

1. Oto mapa Polski. Przyjrzyjcie sie jej uwaznie i wskazcie miejsca Waszego Ll 3
i nadstawiates uszu, to zapewne potrafisz odpowiedzie¢ na podane nizej kiej litery) piszemy:

wakacyjnego odpoczynku.

pytania: — pierwszy wyraz w zdaniu;
. . — imiona, nazwiska, przezwiska;
- Jak nazywa sie polskie morze? — nazwy paristw, miast, ulic, placow;
i R " - ~ nazwy mieszkaicow konty-
Jakie gory znajduija sie na potudniu Polski? nentw, paristw, regionéw (ale
- Jak nazywaja sie dwie najdtuzsze polskie rzeki? nie: mieszkaricow miast);

— nazwy gor, jezior, rzek, mérz,
krain geograficznych;

Oto wyrazy o trudnej pisowni, ktore kojarza sie z wakacjami. — Pierwszy wyraz w tytu-
fach ksiazek, filmow.

Wszystkie odpowiedzi zapisz do zeszytu petnymi zdaniami.

»

podré % pla%a ©pat
pygoda gé ra Scietka
obé z moSe ©lewa
pSyroda Seka  wybSefe

Odgadnij, jakie litery zostaty zastapione znakami: & £©", i zapisz wszyst- -
kie wyrazy poprawnie w zeszycie. N

&

Napisz o swoich wakacjach. Odpowiedz petnymi zdaniami na naste-

pujace pytania:

- Gdzie spedzite$ wakacje? W jakiej czesci Polski? W jakim
wojewddztwie?

- Jakie jeziora, gory, rzeki znajdowaly sie w poblizu?

9 - Jak spedzates czas? Czym sie zajmowates?

" su: 1:5003,000 W - Kogo poznates? Z kim sie zaprzyjaznite$?
r _ - o o

Wﬂ;lm_ 1000000 Jak podobaty Ci sie Twoje wakacje?

© 500000-1000000

Obok swojej odpowiedzi mozesz umiescic¢ rysunek, zdjecie, widokowke.
© poni 500000 &

2. Czy umiesz grac¢ w ,Panstwa, miasta”? Przerysuj podana tabelke do ze-
szytu i wypetnij ja poprawnie, zapisujac wyrazy duza litera.

Litera Paristwo Miasto Rzcka Pasmo
gorskie
A
K
P

Jeszcze jedno spostrzezenie — nazwy zakatkoéw poszczegélnych wysp (nazwalismy
je powyzej podtytutami) - to takze, co zostato zasygnalizowane, szczegblne miejsca
w ksiazce, niezwykte rozkladowki tematyczne, swoiste semantyczne gniazda
[str. 12-13; 24-25; 50-51; 66-67; 78-79; 98-99; 122-123; 138-139; 154-155;
166-167; 170-171; 174-175; 198-199; 213-214; 238-239; 248-249] nawiazujace
do calosci czesci je poprzedzajacej — ksztalca umiejetnos¢ postugiwania sie stowni-
ctwem z dzialu tematycznego, ktérego dotycza, za sprawa bardzo ciekawych zadan:
stownikowych, frazeologicznych, stowotwdrczych, stylistycznych. Wszystkie ¢wicze-
nia odznaczaja sie niezmiernie pomystowa forma, dotycza réznych aktywnosci, naj-
czesciej opieraja sie na konwencji zabawy. Uczen nie moze sie ich doczekac, bo: rozwia-
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zuje krzyzowki i rebusy, szyfruje i deszyfruje, ¢wiczy spostrzegawczo$é, wynajduje roz-
nice, mierzy, wazy, szuka, oglada, korzysta z internetu, wybiera sie na wycieczke etc.

Kazda z rozktadéwek to dodatkowo osobny scenariusz lekcji badz pasjonujaca pra-
ca do domu lub zadania dla aktywnych, chetnych, a dla mniej zdolnych tylko wybrane
ich fragmenty. Sposdb zajecia sie tymi stronami zostanie z pewno$cia zdeterminowa-
ny jako$cia zespotu, z ktérym przyjdzie nam pracowad.

Ciekawe takze, ze tytuly tych specyficznych podrozdziatéw sktadaja sie z dwdch
cztonéw. Oba zapisane sa duzymi literami. Stanowia wiec znowu okreslona podwdéj-
nos$¢ - sa nazwa wilasng fragmentu wyspy, odrebna czescia, jakoscia i tytutem pod-
rozdziatu. W planie jednej ogélnosci wchodzimy w szczegéty, ktore ja buduja. Zakatki
buduja wyspe. Podrozdziaty buduja w dzieciach ogdlne pojecia domu, szkoty, humoru,
marzenia. Uczen - zagladajac do zakatkow — widzi wielorakos¢ i réznorodno$¢ tresci,
ktore sktadaja sie na pojecie. Potrafi ze szczegétéw budowac obraz ogdlny. Poszerza
zatem zakres poje¢, ale ma tez zdolno$¢ zawezania ich tredci.

® Wrytmie por roku: I idoki

poczatek astronomicznej zimy

W rytmie por roku

N Jesiciue shorhy

poczatek astronc

Wigilia

- Boze Narodzenie
W rytmie por roku

Dziei Chlopea ) Wisseune czow

poczatek astronomicznej wiosn;

W rytmie por roku

$w. Szczepana _ Lm wy pWLg

sylwester poczatek astronomicznego lata
7
h

Nowy Rok v Dziei Ojca

Trzech Kréli

Dzien Nauczyci

Prima Aprilis
Wszystkich Swi
Niedziela Pal
1edziela Palmowa sobétka $wietojariska
Dzien Zaduszny /g8 . L
Wielkanoc — Swigto

Zmartwychwstania Panskiego <£ o Matki Boskiej Zielnej

(Whiebowziecie Najéwietszej
Maryi Panny)

Dzien Babci
Narodowe Sw
(oraz $w. Marci Poniedzialek Wielkanocny B .
Dzien Dziadka o 4
" dozynki — $wieto plonéw
(wigilia $w. Katg Swigto Ziemi .
Dzien $w. Walenteg

andrzejki

(wigilia $w. And Swieto Pracy

Dzien Kobiet

Dzien Flagi
Rzeczypospolitej Polskiej

Barborka

Swigto Konstytucji 3 maja O R R < Do vidzenia wam, canto', cantare

mikolajki

7 ’7:. g - .

_—

Bardzo wygodnym rozwiazaniem jest koncepcja ostatniej czesci W rytmie por
roku. Warto zwroci¢ uwage, ze nie zostata nazwana rozdziatem. Toczy sie swoim
rytmem wiasnie. Taka propozycja niezmiernie utatwia prace. Pozwala swobodnie
z niej czerpad, wyjs¢ poza rozdzial wlasciwy, gdy kalendarz zwraca nasza uwage na
$wieto, uroczysto$¢, czas wyjatkowy. Ta partia podrecznika zawiera zbidr opraco-
wanych doktadnie utworéw i tekstéw okazjonalnych, ktére powiazane zostaly z po-

FEE 92T E

Dzien Matki

Dzien Dziecka

3205 >
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rami roku (stad jej podtytuty brzmia: Jesienne skarby, Zimowe widoki, Wiosenne cza-
ry, Letnie wyprawy), a takze z obyczajami, zwyczajami i tradycjami zwigzanymi
z obchodzeniem:

- andrzejek;

- mikotajek;

~ Wigilii;

- Bozego Narodzenia;
— Dnia Babci i Dziadka;
- Wielkanocy;

— Dnia Matki i Ojca.

W nastepnych klasach do tych $wiat bedziemy wracac okazjonalnie, a gtebszej re-
fleksji poddane zostana kolejne wazne i wyjatkowe dni w roku (m.in. Swieto Niepod-
legtosci, Swieto Zmarlych, Dzien Ziemi).

Znowu kazdy podrozdziat, zaznaczony innym kolorem, wyréznia sie. Tym razem
pomystem na wykorzystanie swoistej kalendarzowej karty. Kazdy bowiem rozdziat
poprzedza wypis z kalendarza — nazywa kolejny dzien miesiaca, na ktéry przypada
$wieto, podaje nazwe tego Swieta, wskazuje momenty wazne dla roku astronomicz-
nego. Pierwsze strony zdobia efektowne zdjecia daréw poszczegélnych pér roku (dy-
nie, jarzebiny, grzyby; oszronione drzewa, zasypane $niegiem szczyty gor, jazda na
sankach; kwitnace magnolie, siadajace do gniazd bociany, otwierajace kielichy tulipa-
ny; ktosy zb6z, zielone taki, hustawki na drzewie). Juz tylko one inspiruja do osob-
nych lekgji (o zdjeciach, o wyprawach, o zmianach, o darach, o przyrodzie, o harmonii,
o kolorach, o cztowieku w bezkresie natury...), a przeciez kazda z podrecznikowych
por roku okraszona jest pieknymi ilustracjami i wyjatkowymi tekstami (wiele z nich
$piewamy predzej niz czytamy! Np. Lato czeka — w wykonaniu chocby Maryli Rodo-
wicz, Wiosna - Skaldéw), naznaczona przepisami na pyszne potrawy i sugestiami, jak
np. nakry¢ stot na Wielkanoc, jak zaplanowa¢ scenariusz obchodéw Dnia Mamy.

2.4. Przewodniki

Praca z podrecznikiem Wyspy szczesliwe wydaje sie nadzwyczaj wyraznie zaprojek-
towana, a samo poruszanie sie po nim - bardzo czytelne i tatwe. Tak dla nauczyciela
i rodzica (ktéry $wietnie wie, co nalezy zrobi¢ z utworem, jesli np. jego dziecko nie
bylo obecne w szkole), jak i dla samego ucznia. Prowadza go bowiem ,,za reke” w pod-
recznikowej podrozy szczegélne drogowskazy:
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- TEMATYCZNE PASKI - wskazuja obszary polecen, kieruja uwage nauczycie-
la i ucznia na rodzaj dziatan, ktére winni podejmowaé. Aktywizuja zatem obie strony
(1 os. . mn., tryb rozkazujacy) Bedzie to wiec koniecznoé¢ odkrywania, patrzenia,
opisywania, czytania, myslenia, poszukiwania (czyli rozumowania, stuchania, wnio-
skowania), a wszystko ukryte w oznaczonych odrebnymi kolorami hastach - dla jesz-
cze wiekszej klarownosci:

Posizukajmy prowdziwyck skanbiw!

- IKONKI POSTACI - piekne graficznie, humorystyczne obrazki. Kazda z oséb ma
co$ waznego do powiedzenia. Odmienny jest charakter ich wypowiedzi, ale wszystkie
dopowiadaja interpretacje tekstow poddawanych analizom. Spotkamy wiec w pod-
recznikowej podrézy:

e profesora, ktdry przestrzega;

(Do paskéw i postaci wrocimy w dalszej czesci.)
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- KOLORY - staja sie szczegdlnym rodzajem podrecznikowych szlakéw. Gdy
ksiazka jest zamknieta, wyraznie wida¢ szlak-kolor. Kazdy z nich naznacza $ciezki po-
szczegdlnych rozdziatéw: rozdziat pierwszy - szlak zétty; rozdziat drugi - szlak po-
maranczowy; rozdziat trzeci - szlak szmaragdowy; rozdziat czwarty - szlak fioletowy;
rozdzial piaty - szlak zielony. Bardzo utatwia to poruszanie sie po czesciach podrecz-
nika, szybciej znalez¢ mozna strony, z ktérymi aktualnie pracujemy. Pozwala nam
trwac stale w konwencji podrézy, zagladania, pamietania.

~ INDEKS POJEC I TERMINOW - znowu uporzadkowanie, jeszcze jeden sposéb
na szukanie. Wyspy szczesliwe zwracaja uwage na terminologie, eksponuja wazne - dla
toku nauki - pojecia. Czynia to za sprawa ekspozycji terminéw w tresci zadan innym
kolorem czcionki. To sygnal, ze wyszczegdlnione stowo jest wazne, czasem trudne,
istotne w planie materiatu czwartej klasy, znajduje sie w indeksie i ze bedziemy do
niego wraca¢. Warto uczula¢ ucznidow na taki porzadek.

— INDEKS AUTOROW - podobnie jak indeks poje¢ i terminéw umieszczony na
koricu podrecznika, znowu pomaga sie odnalez¢ w materiale, utworach napisanych
przez tworce; odsyta uwage uzytkownika podrecznika do not o autorach. Uczniom
trzeba pokaza¢, na czym polega budowanie indekséw, czym jest ten szczegdlny rodzaj
spisu, jak utatwia prace i poszukiwania.

- TABLICA CHRONOLOGICZNA Na przestrzeni wiekéw - znajdujaca sie na
konicu podrecznika, wskazuje na linearno$¢ czasu, pokazuje jego historyczny uptyw
i uporzadkowanie. Dziecko buduje z nauczycielem $wiadomos¢ ,,nastepowania po so-
bie” - na poczatek loséw ludzkich (tu: wybitnych twércéw), ale za chwile pradéw, poe-
tyk, tendencji. Widzi epoki, dostrzega zwiazki biograficzne. Znajduje odpowiedzi na
pytania: Kiedy zyt? Kto zyt najpierw? W ktérym wieku? Kt6rzy w tym samym czasie?
To swoista 0§ czasu. Zawieszenie na niej nazwisk skutkuje porzadkiem. Niezwykle
cenne edytorsko i rzeczowo s3 te ostatnie strony podrecznika. To unikatowe na rynku
podrecznikowym rozwiazanie.

2.5. Drogowskazy

A. PASKI
¢ Odkrywajmy!

Po kazdym tekscie znajdziemy grupe polecen, sugerujacych sposéb pracy z utwo-
rem. Jest to zbidr, z ktérego nauczyciel (a za jego instrukcja uczert) moze wybieraé
zadania do wykonania przez zesp6t uczniéw badz tylko niektérych z nich. Polece-
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I nia odznaczaja sie r6znym poziomem

trudnosci. Zainteresowania, kompe-
tencje i predyspozycje catej klasy, jak
i poszczegoblnych dzieci, beda determi-
nowaly wybory nauczyciela.

Zanim przeczytasz utwor...

- Powiedz, zjakimi kojarzy Cisie ia zapi
poziomo tak, aby powstata krzyzowka, a wybrane litery utworzyly hasfo: DZIADEK.

Wanda CHOTOMSKA
DZIEN DZIADKA

Kto ci opowie o dawnych latach?
Tych lat naoczny $wiadek.

Jak kraj nasz rosnie,

jak ludzie rosna,

opowie ci — twoj dziadek.

Zadania sa wyjatkowo réznorod-
ne, z jednej strony eksponuja znacze-
nie rozumienia tekstu, jego przestania,
wartosci, ktére proponuje. Z drugiej
rozwijaja stale umiejetnosci - pisa-
nia, stuchania, rozumowania, czytania,
przetwarzania, korzystania ze zrodet.

Otworzy serce,

kieszen otworzy,

podsunie czekolade,

z twoich sukcesow

zawsze sie cieszy.

Kto? No, wiadomo — dziadek!

B

A jak co$ spsocisz,

jak co$ naknocisz,

jak trzeba spytac o rade —

to kto za uszy

wyciagnie z biedy?
Wiadomo, zawsze — dziadek!

Wiec wnuki prosza,
zeby w kwiaciarniach
20 kwiatéw nie chowa¢ pod lade
Dziadek ma $wigto!
Kwiaty dla dziadka!
Wiwat, niech zyje dziadek!

Wiele z tekstéw poprzedzonych zo-
stalo niezwykla konstatacja, sugeru-
jaca wstepna aktywnosé: Zanim prze-
czytasz... To swoiste odwolanie sie
do percepdji $wiata przez dziecko, to
osadzenie $wiata utworu literackie-

1. Wyisz z wiersza pt. ,Dzier Dziadka" trzy zawarte w nim pytania. Jak na
nie odpowiada podmiot liryczny?

2. Wskaz fragmenty wiersza, w ktorych podmiot liryczny zwraca sie do ko-
gos. Do kogo mowi?

3. Opowiedz, w jakich sytuacjach (opisanych w wierszu) wnuczek moze
liczy¢ na dziadka.

4. Podaj przyktady sytuacji, w ktérych dziadek moze liczy¢ na Ciebie.

go w okreslonym - indywidualnym -
$wiecie odbiorcy. Modego odbiorcy, ktéry dopiero nabywa kompetencji interpreta-
cyjnych i analitycznych. Trzeba zatem, aby utwér stat mu sie bliski, aby wykazat swoja
(zyciowa, emocjonalna, aksjologiczna, estetyczna badz deskryptywna) uzytecznosé,
aby zachecit. Dziecko bedzie wiec - zanim przeczyta utwoér — inspirowane do stucha-
nia w skupieniu, nazywania dZzwiekéw, zagladniecia do tornistra, segregowania rze-
czy w pidrniku, nazywania palcéw reki, czytania zapiséw w pamietnikach swoich i bli-
skich, wspomnien wieczornych pozegnan przed snem, rozpoznawania lisci etc.

To niezwykly rodzaj interakgji, szczegdlne zawiazanie lekcyjnej przygody. Utwor
ma zaangazowa(, przykué uwage jeszcze przed lektura, potrzeba wiec, by zainspiro-
wat do ciekawosci. Temu wiasnie stuza polecenia sygnalizowane wstepnym Zanim
przeczytasz... Pokazuja one takze nauczycielowi sensownos¢ takich lekcyjnych poczat-
kéw, sugeruja, by planowat wlasne zawiazywanie akcji, szczegdlna lekcyjna ekspozy-
cje, ktéra powinna sie znalez¢ na wstepie wszystkich dobrze zaplanowanych zaje¢.

Samo odkrywanie stanie sie wtedy atrakcyjniejsze, bardziej oczekiwane i pozada-
ne. Wszystkie zadania zogniskowane wzgledem paska Odkrywajmy! stanowia o wyjat-
kowosci podrecznika. Ich réznorodnosé, doktadnosé interpretacyjna, skrupulatnosé
analiz i odpowiedni porzadek nastepowania po sobie sprawiaja, ze tekst poddawany
ogladowi nabiera w odbiorcy charakteru $wiata skoriczonego, jakosci wypetnionej we
wszystkich - na tym etapie ksztalcenia - planach.
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® Patrzmy i opisujmy

Rozdziat V

it man wovie ki i kv Podrecznik Wyspy szczesliwe
szczegbdlna uwage poswieca takze,
o czym byla mowa wcze$niej, obra-
zom i innym dzietom sztuki. Widzi
je w wyraznej korelacji z literatu-
ra. Maja podlega¢ deskrypcji i uta-
twia¢ okreslony porzadek wrazen,
estetycznych doznan u mtodego od-
biorcy. Te grupy dziatan poprzedza
w podreczniku pasek Patrzmy i opi-

-
S Pubumy  spisujwey

‘Thomas Eakins' Dziecko i zabawa

. Nadaj obrazowi T. Eakinsa wtasny tytuf.

° . o . . . .
2. Przyjrzyj sie postaci ukazanej na obrazie. lle ma lat? Jakiej jest pici? Jaki k
ma str6j? W jakich kolorach? Czym sie zajmuje? Opisz maluszka w pieciu su]my * Znowu P 0] aW]'a] a S]'Q C]'e a'W]'e
zdaniach.
. . 4 .« .
3. Czym bawi sie dziecko? Nazwij jego zabawki. Ktora znajduje sie na pierw- rozpisane pO].ecenla. , ktore U.]fatha] ad
szym planie? Ktora wyréznia sie kolorem? Ktéra jest ukryta w tle?
4. Jesli mogtbys wybrac jedng z zabawek ukazanych na obrazie, to ktora db 1A A h d ] ]: k - d ]
bawibys s et Discreger odbidr réznych dziet sztuki. Buduja
5. Gdzie bawi sie dziecko? Jakie elementy natury costrzegasz na obrazie? . tk . z h kt t h dl
6. Zwro¢ uwage na cienie. Gdzie znajduje sie zrodto Swiatta? Dlaczego tak Sla‘ Q p 0] ec c ara‘ erys ycznyc a‘
sadzisz?
. ’
7. Przypatrz sie dokfadnie linii, ktéra tworzy wysunieta noga, tutéw i gtowa malarstwa y archltektury, rz eZby, fo—
namalowanej postaci. Jak nazywa si¢ taka linia (przypomnij ja sobie

z geometrii)?

tografii. Zwracaja uwage na szczeg6t
planéw. Ucza réznorodnosci form

(np. pejzaz, portret, scena rodzajo-
- wa, martwa natura), barw, nastro-
jow. Pokazuja uczniom odmienno$¢ technik (akwarela, olej, wegiel...), a przez to
styléw i nurtéw (impresjonizm, realizm, ekspresjonizm; rokoko, klasycyzm, gotyk
etc.) — chod nie za sprawa niezrozumiatych jeszcze poje¢, a dzieki uwrazliwieniu na
réznorodno$¢ srodkéw. Dziecko dedukujac, przypominajac sobie te pierwsze do-
$wiadczenia, dojdzie do ,-izméw” w dalszych etapach ksztatcenia. Na razie ma moz-

liwos¢ wykonywania atrakcyjnych polecen, ktére przygotuja go do zdobywania wie-
dzy naukowe;j.

® Czytajmy i myslmy

Wyspy szczesliwe eksponuja umiejetnosé czytania ze zrozumieniem. Podrecznik
proponuje dwa porzadki w pracy nad doskonaleniem tej kompetencji:
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Rozdzial IV | ,Otwieram zlotq furtke snu..” - osobne testy, ktore POSIH(U.]Q Sle
zawsze okreslonymi i statymi w struk-
Jesli Znie tafes tekst, na ip na pytania. Obok kazdego turze Za‘daniami zamkniqtymi' Ba‘-
pytania podane sq pszq). . . . . .
1. e st i Al 3 Bty ek oz s daja na wielu poziomach rozumienie
vz":k:d'kmklymmd’"’ ey przeczytanego tekstu. Ucza, jak czy-
e ta¢ uwaznie. Sg $wiadectwem mocnych
ins Rl i stabych stron uczniowskiej lektury.
e s [L. Carroll, Codziennie lekcje i lekcje,
B. Bialego Krélika. D. Cudowny ogréd. . .
4. Dlaczegodgziewczynka zawahata sie przed s);r:bowaniem napoju? Str- 38_41; M. quuema]., BraCla, Str. 92_
3:iﬁ:ﬁfﬁ:ﬂiﬁi‘%ﬁ‘;ﬁi"L/ZZ?Z’Z’,’Z:Z{;’T?:'EZW-_ 93; M. Konopnicka, Czy to bajka czy
C. Poniewaz przeczytala wiele opowiastek na temat ostroznosci.
e nie bajka, str. 140-142; A. Smith, Sen,
. Jak postapita Alicja, wypijajac nap6j?
Sel | v str. 168-169; L. Carroll, Wypij mnie,
L | str 185-188; WA Kopalifisk, Zabawy,
B. Wysylala prezenty swoim nogom. . Pitatajemniczy napéj. . .
7. Wskaz prawdziwe zakonczenie zdania: ,Wydarzenia w Krainie Czaréw. . ZabaWkl l gry, Str. 242_243]. DObrane
E:,ZZZ;’:?T;T;Z’if:i:ﬁiif;iii’iﬂii‘" utwory charakteryzuja sie réznorod-
. wywolujq przerazenie”.
e noscia stylistyczna i genologiczna. Sa
A. opis. B. notatka. C. pamietnik. D. opowiadanie. bllSkl e le e Ci Om, rOZbu dzaj q 1 Ch Ci eka_
- wos¢, rozwijaja wyobraznie.
- stale ¢wiczenia - umiejetnos¢

czytania ze zrozumieniem w podreczniku Kuleszéw podlega nieustannemu szlifowa-
niu. Wszystkie bowiem teksty (nie tylko te zakoniczone zwartym testem) opatrzo-
ne sa poleceniami sktaniajacymi do wnikliwej, krytycznej wrecz lektury. Zadania do
tekstow zamieszczanych w podreczniku ksztatca umiejetnosé cytowania okreslonych
fragmentéw na potwierdzenie stusznosci wyciaganych wnioskéw. Dziecko uczone jest
stalej koniecznosci wracania do przeczytanego utworu.

Lekturze nadaje sie wiec warto$¢ i range. Proces czytania czesto bywa eksponowa-
ny jako osobna jako$¢ tak w zadaniu domowym, jak i podczas lekgji.

® Poszukajmy prawdziwych skarbow!

Poszukajmy prawdrinyck skarbiw!

Po kazdym rozdziale - kolejne utatwienie dla nauczyciela i uporzadkowanie dla ucz-
nia. Dwie strony zawierajace materiat nawiazujacy do oméwionych tekstow, ksztatco-
nych umiejetnosci, przyswojonych terminéw. To szczegdlny rodzaj podsumowania
rozdzialu. Strony te [61-62; 105-106; 161-162; 206-207; 250-251] zawsze wy-
szczegoblnia czerwony pasek z napisem sugerujacym dziatania: Poszukajmy prawdzi-
wych skarbow!
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Y% Puombajuy prowdriuycle skorbéu!

~

b

&

. a) Przejrzyj rozdziat ,Dom otwiera swoje cztery $ciany....". Jesli nie czy-

tafe$ jakiegos tekstu, zr6b to teraz. Przypomnij sobie poznane utwory,
obeirzyj obrazy. Co Ci sie spodobato? Ktére dzieto zapamietasz?

b) Spsjrz na swoje wypracowania, rysunki, inne prace, ktére wykonates
podczas omawiania tego rozdziatu. Wybierz najlepsze, najwartosciowsze.
Przerysuj | wypelnij ponizsza tabelke.

opowiadanic

Prawdziwy skarb to

moja praca
obraz inne dzielo | (pl
I

Poréwnaj swoje wybory z wyborami innych uczniow w klasie. Stworzcie

ranking skarb6w.

W tym rozdziale poznates fragmenty wielu ksiazek. Oto one:

KSIAZKI WARTE ODKRYCIA, CZYLI SKRZYNIA PEENA SKARBOW

Jesli ktoras ksiazka Cie zainteresowala, moze uda Ci sig znalez¢ ja w biblio-
tece i przeczytac. Jesli okaze sie ciekawa, pole¢ ja koledze, kolezance.

Zapisz najwazniejsza dla Ciebie mysl, cenne zdanie, ktore odkrytes pod-
czas omawiania réznych utworéw z tego rozdziatu.

Rozdziat |l

Dom otwiera swoje cztery Sciany...”

105

5. Czego dowiedziate$ sie o rodzinie, domu, ojczyznie z tej czesci
podrecznika?
6. Jesli uwaznie czytates teksty i masz dobra pamie¢, na pewno przypomnisz
sobie, kto to powiedziat:
,Juz twdj siwek stracit kilka wloséw z ogona”.
,Mam nadzieje, ze w przysziq niedziele znéw péjde z tatq na zakupy!”.
,Nowe mleko jeszcze sie nie zsiadlo, a stare zjadtem. Pan przyszed! na
zmywanie”.

bl

a) Jakie obrazy poetyckie zauwazasz w podanych cytatach? Z jakich wier-
szy one pochodza? Nazwij $rodki stylistyczne, ktére zastosowat kazdy
Z poetéw.

,Tutaj pajgk w swq siatke krople rosy zlowit (....)".

,Dom zamyka swoje cztery sciany (...)".

,(...) modrych katuz $wiecqce lusterka”.

b) Narysuj wybrany obraz.

®

. Czy wiesz, jakie stowa wycieto z podanych fragmentéw wierszy?
Przypomnij sobie te utwory. Jesli masz kiopoty, odszukaj wiersz
w podreczniku.

JJuztam ... doswej..
Méwi zaplakany —
Stuchajjeno, pono nasi
Bijgw..."

JCzerwien —to ...,

Pigkne sq nasze
... ojczyste”.
Niechajmie ... o wiersze nie prosi,

Bo kiedy ... do ojczyzny wrdci,

To kazdy ... powie wiersze ...,

Kazdajej ... piosenkezanuci”.

©

Przepisz do zeszytu, uzupetniony tekst:

Mieszkam w ..... To kraj potozony w Srodkowej ... nad Morzem ... . Jestem
...imbwig po ... . Godlem mojego kraju jest bialy ... w zlotej ... zwrécony
W... na.... polu. Hymnem paristwowym Polakéw jest ... .....

0. Przerysuj do zeszytu podana kizyzéwke i rozwiaz ja, wykorzystujac wia-
domosci i materialy z tego rozdziatu.

1. Jeden z miesiecy, podzzas ktérych Polacy obchodza $wigto narodowe.
2....,np. dolnos

3.Barwa symbolizujaca milosc i krew.
4. Taniec lub pyszne ciasto wielkanocne, takze w tytule polskiego hymnu.
5. Polska jednostka monetarna.

6.Stefan .., hetman polny koronny, walczacy ze Szwedami.

7. Uroczysty, powazny polski taniec narodowy, chodzony.
8. Czlowick kochajacy ojczyzne.
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Daja one szanse nauczycielowi na orientacje
w poziomie przyswojonych tresci, ugruntowuja
umiejetno$ci i wiedze uczniéw. Staja sie bowiem
okazja do przypomnienia wszystkich tekstow
z rozdziatu, stanowia tym samym zachete do
przeczytania utwordw, ktére nie zostaly podda-
ne osobnym interpretacjom na lekcjach. Utrwa-
laja poznane definicje, pojecia, gatunki czy formy
wypowiedzi. Ucza wnioskowania i argumen-
tacji. Proponuja kolejne — wpisane w charakter
rozdziatu - ¢wiczenia redakcyjne i jezykowe. Sa
takze swietnym przygotowaniem do sprawdzia-
nu, rodzajem powtérzenia wiadomosci w atrak-
cyjnej formie (diagramoéw, ztotych mysli, wyci-
nanek, rozsypanek i rzetelnych notatek). Moga
stanowi¢ tez odrebny rodzaj testu po oméwieniu
catego dziatu. Niezaleznie od formy, w jakiej go
wykorzystamy, podsumowanie rozdziatu zawsze
budowane jest na tozsamej regule dwubieguno-
wej aktywnosci:

- zacheta do powrotu - do przegladniecia
jeszcze raz calego rozdziatu, uzupetnienia lektur,
obejrzenia wszystkich obrazéw, ilustragji i zdjec,
a co najwazniejsze wlasnych wytworéw. Dziecko
bowiem powinno wréci¢ takze do tego, czego
samo dokonato, sprawdzi¢ wykonane prace, do-
strzec ich zalety i wady, zauwazy¢ trud, jaki wy-
konato, i owoce, ktére przyniost;

- inspiracja do wartosciowania - co sie
podobato, co zastuguje na pamie¢, co jest naj-
lepsze, najwartosciowsze; co warto ponawiac, co
trzeba zmieni¢; jak wysitek, ktory uczen wiozyt
w przygotowanie zadan, skutkuje jakoscig ich
realizagji.

Ta zacheta i powr6t to powolne, ale systema-
tyczne narastanie w dziecku siatki poje¢, warto-
$ci, umiejetnosci. To stymulowanie do refleks;ji

i - od razu - do czynienia planéw. Poszukiwanie prawdziwych skarbow to zatem
w glebszym pryzmacie (dostrzegalnym poczatkowo tylko dla nauczyciela, rodzica)
odkrywanie wtasnych mozliwosci, dowartosciowanie wlasnej pracy, a w konicu zdol-
nos¢ do wlasnego komentarza i wniosku.
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B. IKONKI POSTACI

Na marginesach zawarta jest cala finezja i oryginalno$¢ podrecznika. Trzeba wiec
juz na pierwszej lekcji pokaza¢ uczniom wyjatkowych, stalych gosci tej kolumny. Beda
im bowiem towarzyszy¢, doradzaé, ostrzegaé, zwracaé uwage, rozsmieszac i zacieka-
wiaé. Spotkamy tu wiec:

- profesora, ktory przestrzega przed bteda-
mi jezykowymi, nieporadnoscia stylistyczna, nie-
taktowno$cia. Jego wypowiedZ to miejsce, w kto-
rym zwraca sie uwage na poprawne formy wyrazéw i zwiazkéw, podaje sie takze btedy
najczesciej popetniane podczas odmiany badz uzycia stowa w zdaniu.

- profesora, ktory ttumaczy pojecia, wska-
zuje na wielos¢ form genologicznych, nazywa ele-
menty obrazu, uczula na czytelno$é i poprawnosé
zapisu, podkresla znaczenia form gramatycznych,
odpowiada na rézne dzieciece pytania. Co wazne, zwraca sie czesto do ucznia bezpo-
$rednio (w 2 os. L. poj.) - to sugeruje okreslona blisko$¢ i potrzebe kontaktu. Zjednuje
sobie adresata wiadomosci, ktora chce przekazaé. Sprawia, ze uwaga odbiorcy zostaje
zaangazowana na tyle, by stat sie on swoistym interlokutorem.

- profesora, ktory zartobliwie mruzy oko
do swego czytelnika, odziera sie w ten sposéb
z powagi profesury, sprawia, ze jego wiedza sta-
je sie atrakcyjniejsza. Ma wieksza site oddziaty-
wania na tego, ktory go stucha. Nie opisuje $wiata jedynie kategoriami powagi, potrafi
bowiem wzgledem prezentowanych tresci zachowac potrzebny dystans humoru, zar-
tu. Jego wypowiedZ bedzie wiec najczesciej zartobliwym komentarzem do omawia-
nych tekstéw, a dobry humor pomoze w poznawaniu swiata i tekstow.

- ucznia, ktory sie dziwi réznorodno-
$ci i niezwyklodci $wiata. Sygnalizuje, ze warto
zwrdci¢ uwage na ciekawostke, ktéra ubarwi po-
znawany tekst, jako ze dobrana zostata do niego
tematycznie, jest interesujaca, pobudza ciekawo$¢ poznania. Postuchamy wiec o urza-
dzeniach szyfrujacych, o typach szkét wyzszych, o zmianie znaczen wyrazéw, o czyta-
niu w snach wtasnych ksigzek, o iloéci barw, o czarownicach, smokach i wielu innych
fascynujacych drobiazgach codziennosci, historii i przysztosci.

Nalezy zwrdci¢ uwage dzieci na to, ze kazda z tych postaci ma co$ innego do powie-
dzenia, ze charakter jej wypowiedzi jest takze odmienny, ze w koicu kazda pomaga le-
piej zrozumie¢ proponowane na stronach tresci.
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C. PRZYPISY

Maja zréznicowana budowe. Czasem stownie definiuja nieznane, trudne do zro-
zumienia stowa. Czesto skomplikowane pojecie, wyraz badz termin znajduja w przy-
pisie wyjasnienie za pomoca fotografii lub ilustracji. Przypisy wyjatkowo ,okraszaja”
podrecznik. Staja sie czasem osobna narracja. Pozwalaja dziecku rozumiec utwoér, wy-
obraza¢ sobie jego elementy, rekwizyty. Sa takze okazja, by uczen dostrzegt potrzebe
pogtebiania lektury, szukania okreslonych Zrédet, poznawania nowych znaczen. Wy-
spy szczesliwe chetnie korzystaja z takiej formy dopowiadania i wyjasniania tekstu.

D. NOTY BIOGRAFICZNE

Szczegolny sposéb prezentacji wybranych pisarzy. Zawsze w ramce, na fioletowym
tle podaja informacje o autorze. Prezentuja zapis prawidtowej wymowy imienia i na-
zwiska, zawieraja podstawowe dane o zyciu i twérczosci. Ich forma jest przystepna.
Zawsze zachecaja do siegniecia po inne ksiazki twércy. Pokazuja takze dziecku twarz
utrwalong popiersiem, portretem badz zdjeciem artysty.

E. SENTENCJE I AFORYZMY

Znowu wyjatkowy zabieg. Swoiste preludium do lekcji badz zgrabne jej podsumo-
wanie. Moga inspirowac dziatania nauczyciela, stajac sie pomystem na temat lekgji, jej
poczatek, sposéb rozpoznania wiedzy, mozliwosci lub zainteresowan uczniéw. Warto
wykorzystywac je do dopowiadania tresci analizowanych utworéw. Mozna, pokazu-
jac ,ztote mysli”, inspirowac dzieci do tworzenia wlasnych zdan - godnych zapamieta-
nia lub zapisania, albo zacheca¢ do gromadzenia ciekawych sentencji, grupowania ich,
wyjasniania, dokaniczania.

Marginesy zostawiaja wiec miejsce dla tresci waznych, potrzebnych do wtasciwego
rozumienia utworu. Podlega¢ powinny lekturze niemal osobnej. Stuza bowiem lepsze-
mu zapoznaniu sie z najwazniejszymi zagadnieniami, poszerzaja prezentowane tre-
$ci, inspiruja indywidualne pomysty nauczyciela na lekcje. Moga tez stymulowa¢ zain-
teresowania ucznia, sktaniac stale do szukania wciaz nowych skarbéw.

Podrecznik szczegdlnie wyraznie bazuje na swoistej ,celowosci dziatan”. Kazdy

z rozdziatow, co wiecej - kazdy z zaproponowanych tekstéw realizuje bowiem dycho-
tomiczny rozktad owych celéw:

- cele wewnetrzne - czysto poznawcze, w pryzmacie literatury, stylistyki, stowo-
tworstwa, fonetyki, sktadni, morfologii, kultury i sztuki w ogdle. Ucze sie, aby
wiedzie¢, aby wiedze gromadzi¢;

- cele zewnetrzne - nazywane® takze spotecznymi pelnione przez nauke, czyli wy-
jasnianie (funkcja teoretyczna) i przewidywanie (funkcja praktyczna). Dziecko, prze-
chodzac przez kolejne strony podrecznika, podrézujac po kolejnych wyspach, odkry-
wajac nowe skarby, robi to po to - z jednej strony - by Swiat zrozumie(, a z drugie;j,

5 Por.: J. Such, M. Szczes$niak, op. cit., s. 42 i nast.
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by wyksztatci¢ w sobie zdolnos¢ do przeksztatcania go w zgodzie ze swoimi potrze-
bami i warto$ciami. Tych intencji nie uswiadamia sobie w czwartej klasie, ale ta klasa
(dzieki podrecznikowi Wyspy szczesliwe) wyjatkowo inicjuje w nim oba procesy, a lek-
cje jezyka polskiego staja sie okazja, aby za sprawg literatury i gramatyki (by odwo-
ta¢ sie do tego stereotypowego podziatu) wchodzi¢ w $wiat jako calos¢, rozumiec go,
ogarnia¢ i wyrazac. To nastepny ze skarb6éw, ktére odnajdziemy na wyspach.

W efekcie udziatem dziecka (na tym etapie edukacyjnym - jeszcze nieswiadomie)
staje szczegdlny rodzaj prawdy — niebanalnej, interesujacej teoretycznie i uzytecznej
praktycznie.

Czas zatem na wyprawe po skarby!

Czytanie stanie sie przygoda, a odkrywanie kolejnych stron podrecznika - we-
dréwka po krainach, tematach, motywach, watkach, formach genologicznych, emo-
cjach, wartosciach.

Anna Kamienska pisata: ,Poezja jest droga cztowieka, ktdry ja zapisuje soba sa-
mym”*°. Podrecznik Wyspy szczesliwe wydaje sie wyjatkowa parafraza stéw poetki.
Prezentuje bowiem zbidr tekstow kultury - obrazy, literature, sztuke, fotografie, kto-
re dziecko - czytajac i ogladajac - poddaje szczegdlnej konkretyzacji. Kazdy z tekstow
dopowiada bowiem wiasnym doswiadczeniem, osobistym przezyciem. Zgromadzone
utwory sa wiec polem odniesien, dostrzegania zwiazkéw miedzy dzietem a zyciem,
sztuka a codzienno$cia uczniowska. Wyspy szczesliwe staja sie droga ucznia, ktory je
zapisuje samym soba.

Dobrze ,sie sktada”, ze ostatnia strona podrecznika prezentuje wiersz Lato czeka.
Daje bowiem obietnice, ze kto$ na nas czeka. Lato czeka, a razem z nim przygody, rze-
ki, pola i tgki...

W innym przypadku zal bytoby sie rozstawa¢ z podrecznikiem, opuszczac szczes-
liwe wyspy. Podrecznik dobrze wyposazyt nas na droge. Nauczyt podrézowaé, uwraz-
liwit na $wiat i cztowieka, dat kompetencje do jego opisu i ogarniania, mimo ze nie
kazdy czwartoklasista zda sobie z tego sprawe. Bedzie doswiadczat jednak innego
spojrzenia, bo uczyt sie, aby wiedzie¢ (o $wiecie, lecie, domu, rodzinie...); uczyt sie,
aby dziata¢ (bawi¢ sie, $piewa¢, komunikowa¢, $miaé, wedrowad...); uczyt sie, aby zy¢
wspdlnie (z rodzing, przyjaciétmi, a nawet samym soba); a w koricu uczyt sie, aby by¢"”
— w postawie zadziwienia, podziwu, wrazliwosci...

Gdy skonczy sie lato, czeka¢ beda inne, nowe wyspy, godne odkrycia - Wy-
spy szczesliwe w klasie V. Jestem przekonana, ze i tej podrézy wyczekiwac bedzie
z niecierpliwoscia!

¢ A. Kamienska, Poezja jako asceza stowa, [w:] Tejze, Na progu sfowa, Poznan 1985, s. 34.

7 Celowos$¢ nauczania zaproponowana przez Miedzynarodowga Komisje do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodni-
ctwem Jacques'a Delorsa w raporcie dla UNESCO: Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998, s. 85 i nast. Do tych
kategorii odwotam sie w dalszej czesci.
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3.JAK WARTO UCZYC? O METODACH AKTYWNYCH

Jako ze mdzg cztowieka w zdolnosci zapamietywania determinowany jest rodza-
jem wykonywanych czynno$ci, stwierdzono, ze cztowiek uczy sie'®:

*10% z tego, co czyta;

*20% z tego, co styszy;

*30% z tego, co widzi;

*50% z tego, co styszy i widzi;
*70% z tego, co sam mowi;
*90% z tego, co sam robi.

Wskazniki te nie moga pozostawi¢ nauczyciela obojetnym, szczegélnie wzgledem
metod, ktére winien zaplanowac w pracy z dziemi podczas lekcji. Dlatego tak duza
role podrecznik Wyspy szczesliwe wyznacza metodom aktywnym. Moga stac sie one
zadaniem na cala lekcje badz stanowi¢ jedynie jej urozmaicenie. Jak nazwa wskazu-
je — aktywizuja dziecko, sprzegaja doswiadczenie szkolne i zyciowe, zaktadaja parale-
le nauki i empirii, eksponuja potrzebe kreacji, twérczosci, wyobrazni. Uczen staje sie
dzieki nim zaangazowanym wspoétorganizatorem procesu dydaktycznego, przestaje
by¢ natomiast jedynie podmiotem, ktéry podlega pewnym zmianom.

Metody aktywne niewatpliwie zaktadaja szczegdlne przygotowanie nauczyciela do
lekcji. Musi on zadba¢ o odpowiednie materiaty (dobrze, by stale byty na podoredziu
arkusze szarego papieru, stare gazety, magnesy, kolorowe mazaki), przygotowac sale
lekcyjna do zaje¢ (ustawienie tawek, krzeset...), ale przede wszystkim by¢ gotowym
do rezygnadji z najczesciej odgrywanej na zajeciach roli - eksperta. Zajecia metoda-
mi aktywnymi zaktadaja bowiem szczegdlny rodzaj relacji, skutkuja tez inng - gleb-
sza wiezia miedzy nauczycielem a uczniami. On staje sie doradca, oni nierzadko jego
lekcyjnymi partnerami; on stucha i obserwuje, odpowiednio stymulujac aktywnosc,
oni tworza i proponuja. Wszyscy wychodza z tego procesu bogatsi wiedza i doswiad-
czeniem. Obie strony zatem podlegaja uczeniu sie. To chyba najcenniejszy efekt pra-
cy metodami aktywnymi. Wyraznie rysuja sie takze — nie mniej wazne ich funkdje,
a tym samym projektowane na lekcjach cele:

- inspiruja aktywno$¢ twércza;
- stymuluja pomystowos¢ uczniow;
- ucza efektywnej wspotpracy;

- pogtebiaja kompetencje komunikacyjne (argumentacja, prezentacja);

'8 Rozwiniecie tematu - ciekawe analizy kreatywnosci, systemowosci, zastosowania mapy mysli i sposobow tworczego
uczenia - mozna znalez¢ na stronach http://neuram.put.poznan.pl (w rozszerzeniu np.;/mt/9.2.pdf)
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- ksztalca i doskonala umiejetnosé wyrazania siebie;
- przygotowuja do zycia w $wiecie dorostych;

-ksztaltuja postawy (m.in.: szacunku wzgledem innych, poszanowania
odmiennosci);

- uwrazliwiaja;

- ucza dokonywania wyboréw;

- motywuja do samodzielnosci;

- r0zwijaja zainteresowania;

- sktaniaja do statej koniecznosci warto$ciowania.

Wydaja sie zatem najskuteczniejszymi sposobami na realizacje podstawowych za-
dan, jakie stoja przed nauczycielem polonista, szczegélnie tym, ktéry pracuje na Wy-
spach szczesliwych: ,wspomagania umiejetnosci porozumiewania sie uczniéw, wpro-
wadzanie ich w obszar kultury i lepsze rozumienie siebie, innych ludzi i $wiata™.

Prezentujemy zatem niektdre propozycje metod aktywnych? czesto wykorzysty-
wane podczas lekdji, zachecajac jednoczesnie do poszukiwania ciekawych i tworzenia
wlasnych sposobéw aktywizowania uczniéw.

* BAZGROLY - forma swobodnej ekspresji mysli i uczué; wiele wariantéw, na réz-
nych etapach lekcji; wspiera rézne cele, uczy rozwiazywania probleméw w sposéb
tworczy, wspiera kreatywno$¢. Najczesciej wykorzystywane formy to:

a) malowanie do muzyki (indywidualne, w parach, grupie) - wyrazenie emocji i na-
stroju; po skoriczonej pracy - omdwienie, prezentacja;

b) obraz do tematu - podsumowanie lekcji, malarska, plastyczna odpowiedz na py-
tanie - o czym byta lekcja; kolejne rozwiazanie problemu;

c) obraz do hasta - dzieci maluja/rysuja/koloruja - jak postrzegaja, kojarza, odczu-
waja; przykladowe hasta: przyroda, historia, mitosc.

+ ,BURZA MOZGOW” - to metoda do zastosowania na wszystkich poziomach
edukacyjnych, pomaga rozwiazywaé w sposéb tworczy roéznorakie problemy (emocjo-
nalne, merytoryczne, aksjologiczne), ksztatci sprawnos¢ umystowa, pobudza wyob-
raznie. Aktywizuje wszystkich uczniéw, cho¢ moze okaza¢ sie nuzaca, gdy etap pierw-
szy zanadto sie wydtuzy. Wazne, by czuwac nad tempem pracy. Stuzy¢ temu moze
wczesniej przygotowany zbidr zasad wspottworzacych dynamike i szczegdlna etyke
tej metody, np.:

° @, J. Kuleszowie, Program nauczania, op. cit., s. 11.

2 Szczegdtowy opis metod i mozliwych rozwigzan w ramach konkretnych jednostek lekcyjnych zawiera opracowanie:
E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska, Ja i méj uczeri pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujqcych, Kielce
2000.
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Kazdy, nawet najbardziej nietypowy, pomyst jest dobry
Wazniejsza jest ilos¢ pomystéw niz ich jakosé.

Jedne pomysly inspiruja nastepne.

Kazdy pomyst zapisujemy w formie podanej przez autora.
Nie komentujemy i nie krytykujemy propozydji.

Nie wtracamy wtasnych uwag do propozycji innych.

Glos zabieramy za zgoda nauczyciela.

Wszyscy maja prawo do aktywnosci.

© X NS ke W e

Gromadzimy pomysly przez ... minut.
Dziatanie zamyka sie w wyraznie wytyczonych obszarach:

- wytwarzanie pomystéw: polega na podawaniu w krétkim czasie - niepoprzedzo-
nym okresem refleksji — duzej liczby skojarzen, rozwiazan, propozycji zwigzanych
z problemem czy pojeciem, poddawanym analizie w trakcie lekdji (np. pytania: Z czym
sie kojarzy? Jakie sa mozliwe rozwiazania? Jakie moze mie¢ zastosowania?) Nauczy-
ciel zapisuje na tablicy wszystkie propozycje klasy, nie wartosciuje ich trafnosci, na
koniec odczytuje wszystkie zgromadzone pomysty;

— ocena i analiza: tu dokonujemy selekcji zgromadzonych propozycji; mozemy we-
spot z klasa grupowacd je wedtug podobienistwa rozwiazan; nastepnie zlecamy grupom
lub poszczegdélnym uczniom analize konkretnych pomystéw; wybrane zostaja - na
drodze dyskusji, krytycznego spojrzenia, racjonalizacji zastosowania - rozwigzania
najlepsze (zgodne z zatozonymi i przedstawionymi wczesniej kryteriami); poszcze-
gblne grupy (uczniowie) prezentuja wraz z uzasadnieniem decyzji; cata klasa decydu-
je (na drodze glosowania jawnego/niejawnego) o ostatecznym wyborze jednego lub
dwdch konceptéw;

- zastosowanie w praktyce: w efekcie klasa (znowu mozemy zaproponowa¢ podziat
na grupy, a na koniec poréwnanie wynikéw i zapisanie wspélnych ustaler) opracowu-
je zastosowanie wybranego projektu w praktyce.

Tak zaplanowane zajecia - w zaleznosci od celéw, jakie chcemy osiagnaé — wypel-
nia ok. 20 minut lekcji, moga jednak zosta¢ wpisane w plan catej jednostki, wtedy
sama metoda staje sie celem, bedziemy bowiem ksztalci¢ - pracujac wedtug tych re-
gul: umiejetno$¢ stuchania innych, bedziemy uczy¢ powsciagliwosci i panowania nad
emocjami, zwrécimy uwage na zasady tzw. konstruktywnej krytyki, ktéra ma na celu
m.in. okazanie szacunku przedméwcom i wypracowanie konsensusu.

o DRZEWKO DECYZYJNE - jedna z najbardziej tworczych i aktywizujacych me-
tod. Zawsze wzbudza duze emocje, integruje zesp6t klasowy, uczy bowiem wspétdzia-
tania, ale buduje takze specyficzne poczucie wiezi wewnatrz grupy i w ogéle miedzy-
ludzkich, a przede wszystkim ksztatci umiejetnosé podejmowania decyzji, sytuowania
wlasnych wyboréw w kontekscie ustalen grupowych. Stosujemy te metode, by uczy¢
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poszukiwania i dostrzegania zaleznosci, uwrazliwia¢ na procesualno$¢, na okreslony
przebieg przyczyn i skutkéw. Znowu - podobnie jak wyzej - praca metoda drzewka
moze stac sie osobnym tematem lekcji — wtedy sytuacje wymagajaca podjecia decyzji
eksponujemy jako centralne ogniwo zaje¢; ewentualnie samo dokonywanie wyboru staé
sie moze rodzajem podsumowania omawianego problemu - bedzie wiec swoistym lek-
cyjnym preludium, punktem wyjscia do innych dziatan. Praca z wykorzystaniem tej me-
tody polega na graficznym zapisie procesu myslowego (emocjonalnego, aksjologiczne-
go, merytorycznego), ktory doprowadzi do podjecia decyzji.

Decyzja

Cele| |Wartosci

......................

SKUTKI

......................

Mozliwe rozwiazania
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Zapoznajemy uczniéw z sytuacja obarczona koniecznoscig podjecia jednoznacznej
decyzji, wspartej na racjonalnych przestankach. Dla porzadku - formutujemy gtéwne
zalozenie na tablicy (w zeszycie, plakacie) w formie hipotezy, zapytania, ktére winno
podlega¢ analizie. Inicjujemy rozmowe na temat: pytamy o powody zaistnienia sytua-
qji, nazywamy okolicznosci jej towarzyszace, probujemy powiaza¢ doswiadczenie lek-
turowe z zyciowym, uwrazliwiamy na rézne punkty widzenia tego samego zjawiska.
Dzielimy klase na grupy, rozdajemy schematy drzewek (przygotowane na kartkach do
wklejenia do zeszytu lub na duzych arkuszach szarego papieru, do powieszenia w kla-
sie na gazetce), udzielamy instrukgji co do ich wypetniania, precyzujemy czas dysku-
sji i formutowania rozwiazan. Wyjasniamy, ze karte pracy nalezy wypetnia¢ od dotu,
a rozmowie powinien zosta¢ poddany kazdy poziom drzewka. Kazda grupa zapisuje
ponownie sytuacje wymagajaca podjecia decyzji, wybiera z zaproponowanych mozli-
wosci 3 konkretne, najszybsze i najciekawsze - jej zdaniem - rozwiazania, rozwaza,
jakie skutki przyniesie kazde z nich, nazywa jego negatywy i pozytywy, w efekcie do-
konuje wyboru jednego wyjscia i precyzuje jego cele i wartoéci, ktoérymi zaskutkuje.
Dziatanie konczy sie zaprezentowaniem drzewka na forum catej klasy, oméwieniem
podjetej drogi rozwiazania, jej wad i zalet, a takze zatozonych rezultatow.

o« MYSLACE KAPELUSZE - to bardzo atrakcyjna wizualnie i niezmiernie angazu-
jaca emocje propozycja na lekcje wymagajace koniecznosci dostrzegania réznic w spoj-
rzeniu na te sama rzeczywisto$¢, w wartoéciowaniu, w sposobach opisu $wiata w za-
leznosci od przyjetego kryterium. Uczy skutecznego porozumiewania sie w réznych
sytuacjach, prezentacji wlasnego zdania, obrony pogladéw, ksztalci nietatwa umie-
jetno$¢ publicznych wystapien i myslenia w zgodzie z zatozona koncepcja. Bardzo po-
rzadkuje material, co skutkuje jakoscia i iloscia gromadzonych rozwiagzan. Jest ich
wiecej, sa konkretne i konstruktywne.

Musimy poprzedzi¢ dziatanie nazwaniem sposobéw myslenia, o ktérych méwia
kolory kapeluszy. Positkujemy sie, dzielac klase na grupy, jedynie ustnym wskaza-
niem koloru, kolorowymi karteczkami albo wprost (i to najefektowniejsze rozwia-
zanie!) duzymi kapeluszami, ktéore dzieci zatoza na gtowe podczas dyskusji (mozemy
wczesniej poprosi¢ o ich wykonanie w domu). Na plakacie zapisujemy znaczenie ko-
loréw, ktore okreslaja sposoby postrzegania i analizowania probleméw, doboru argu-
ment6w i zdawania relacji z podjetego dziatania:

o kapelusz bialy - zbiera fakty, opiera sie na neutralnych danych, wykorzystuje rze-
czowo$¢ i klarowno$¢ argumentdw;

¢ kapelusz czerwony - nazywa emocje — dobre i zte, wyraza przypuszczenia, okazu-
je uczucia;

o kapelusz zolty - positkuje sie optymizmem, mysli pozytywnie, wszystko jest dla
niego mozliwe, tatwe, dobre, wtasciwe;

o kapelusz czarny - to pesymista, kwestionuje wszystkie ustalenia, wskazujac na ich
niekorzystny obrét, nazywa trudnosci i niemozno$¢ realizacji proponowanych dziatan;
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¢ kapelusz niebieski - umie zachowac¢ dystans, kontroluje, stymuluje dyskusje, za-
checa do wymiany pogladéw, do zderzania sie przeciwienstw, kalkuluje, czuwa nad
innymi kapeluszami (moze go zalozy¢ nauczyciel, ciekawie jest takze, gdy korzysta
z niego uczen/grupa uczniow, ucza sie wtedy dystansu i nietatwej roli mediatora,
tego, kto chtodno ocenia, kontrolujac sytuacje).

Uczniowie na poczatku lekcji moga losowa¢ kolory kapeluszy (same kapelusze), na-
uczyciel za$ winien sformutowa¢ problem na tablicy (lub na rozdanych kazdej grupie
kartkach). Okregla takze czas na przygotowanie do dyskusji dla wszystkich ,kapeluszy”.
Punktem centralnym staje sie sama dyskusja, rozmowa przeplatana réznymi Scierajacy-
mi sie punktami widzenia. Na koniec uczniowie dzielg sie swoimi odczuciami, méwia,
jak pracowato im sie przy narzuconym sposobie myslenia, co odczuwali, bronigc swego
stanowiska, jak odebrali dyskusje. Mozna zaplanowa¢ takze zespét obserwatorow — wy-
bra¢ dzieci, ktére (z réznych powodéw) nie wezma bezposredniego udziatu w dyskusji,
beda sie jej tylko przygladaé, a potem zdadza relacje ze swoich spostrzezen.

Metoda myslacych kapeluszy zawsze wywotuje ogromne emocje, niezwykle an-
gazuje wszystkich uczniéw, a nauczyciele wykorzystujacy ja na lekcjach twierdza, ze
nie ma zadnych stabych stron tego dzialania, nie nastrecza takze zadnych trudnosci
w organizacji.

« MAPA SKOJARZEN - chetnie wpisywana w tok lekdji, ksztaltuje umiejetnos¢
planowania, organizowania i oceniania wtasnych pomystéw, nauki, planéw. Uczy po-
szukiwa¢ informacji, porzadkowa¢, reorganizowac wiedze juz zdobyta. Rozwija spraw-
no$¢ umystu i inspiruje zainteresowania. Staje sie swoistym rodzajem wizualizacji
problemu, sytuacji, pojecia, terminu, porzadkuje mysli i zmagazynowane w umysle
informacje. Uczy ponadto klasyfikowania, dostrzegania zwiazkéw. Mozemy praco-
wac w grupach lub z cata klasa. Pojecie, ktére staje sie przedmiotem zainteresowania
na lekgji, zapisujemy na $rodku tablicy (dzieci odwzorowuja w zeszytach, ewentualnie
grupy robia to na arkuszach szarego papieru). Okreslamy czas na wykonanie zadania.
Instruujemy, jak tworzy¢ éciezki na mapie mysli (np. KSIAZKI: PORADNIKI-SEOW-
NIKI-PODRECZNIKI-PRZEWODNIK]I) i jak wykorzystac zgromadzone informacje do
stworzenia w efekcie spdjnej definicji pojecia, ktore podlegato ogladowi. Warto zache-
ca¢ ucznidw, by korzystali z koloréw i rysunkéw (ikonki, ilustracje) do precyzowania
tropéw myslowych, zaznaczania szlakéw dedukowania. Pobudza to wyobraznie i sty-
muluje pamie¢. Tony Buzan w Mapie twoich mysli** doradza, aby:

- stosowac litery, linie i obrazki réznej wielkosci;

- uzgodni¢ odstepy miedzy poszczegélnymi elementami mapy;

- zaplanowac cala przestrzen kartki (arkusza, tablicy);

- taczy( strzatkami obszary mapy, ktore chcemy ze soba powiaza;

- pisaé przejrzyscie, uzywajac drukowanych (duzych) liter;

21T. Buzan, Mapa twoich mysli, t6dz 1990.
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- uzywac systemu znakow umownych;

- wzdtuz kazdej linii pisa¢ tylko jedno stowo;

- stosowac linie tej samej dtugosci co stowa;

- taczy¢ ze soba poziomy linii;

- gléwne ramiona mapy - wyeksponowane gruba kreska — doprowadza¢ do cen-
tralnego pojecia (rysunku);

- kazda galaz wraz z jej odgalezieniami zakresli¢ dodatkows linia;

— dba¢ o wyrazistos¢ rysunkéw i wypracowanie wlasnego stylu przekazu tresci;

- wykorzystywac rysunki na catej przestrzeni mapy (réznicowaé ich wielkos¢, dba¢
o0 przestrzenno$¢; w centralnym rysunku uzy¢ trzech lub wiecej koloréw, pozo-
stale stonowac jednym kolorem).

Mapa mysli obrazuje skojarzenia tego, ktdry ja wykonuje. Staje sie wiec szczegdl-
nym zapisem dyktowanym i determinowanym przez klase - jej kompetencje, propo-
zycje i rozwigzania. Nie sposdb narzuci¢ przyktadéw, mozna stymulowad okreslone
Sciezki. Istotne wydaje sie takze spostrzezenie, ze nie uda nam sie wyczerpa¢ rozwia-
zan, rozgatezienia mozna bowiem mnozy¢. Jakoscia najwazniejsza pozostang gtow-
ne - nazwane przez uczniéw - filary - kierunki myslenia, sposoby klasyfikacji. Za-
koriczenie notatki zalezy od uznania nauczyciela i klasy - jesli stwierdza, ze na mapie
znajduja sie wszystkie potrzebne informacje, schemat uznajemy za zakonczony. Poni-
zej propozycja (nie gotowe rozwiazanie!) notatki dotyczacej ksiazek:
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o TELETURNIEJ ,,JEDEN Z DZIESIECIU” - bardzo atrakcyjny sposéb spraw-
dzenia znajomosci lektury. Czyni z lekdji (lub jej fragmentu) swoisty pojedynek peten
dramaturgii i emocji, na trwate wpisuje sie w pamie¢ uczniéw. Ma zdolnoé¢ silnej mo-
tywacji uczniow, ktérzy nie czytaja badz czytaja nie do$¢ doktadnie. Dzieci, ktdre sta-
ja sie obserwatorami (odpadly w eliminacjach), daza bowiem do tego, aby nastepnym
razem (podczas omawiania kolejnej lektury) zakwalifikowa¢ sie do finatu. W sposéb
niewymuszony kartkéwka lub sprawdzianem zachecamy do czytelniczej aktywnosci.
Mozna bowiem wykorzystywac ten pomyst nie tylko podczas pracy z tzw. lektura obo-
wiazkowa, ale ré6wniez w dziataniach dodatkowych skoncentrowanych na pozycjach
czytanych ,dla przyjemnosci’, w zgodzie z zainteresowaniami. JesteSmy w stanie wy-
doby¢ te same ksiazki, ktore podlegaja lekturze przez wieksza grupe dzieci. Warto -
dla motywagji tych, ktorzy nie czytaja lub czytaé nie lubia - organizowac¢ lekcje, ktore
poswiecimy na ekspozycje czytelniczej aktywnosci naszych uczniéw. Maja oni wte-
dy okazje do podzielenia sie wlasnymi czytelniczymi doswiadczeniami, opowiadaja
o przeczytanych ksiazkach przed klasa, wykorzystujac do tego réznorodne metody
(scenki, quizy, krzyz6éwki, teatrzyki etc.). Takie prezentacje staja sie najlepsza zacheta
do czytania dla pozostatej czesci klasy.

Teleturniej ,Jeden z dziesieciu” - na wzdr telewizyjnego programu prowadzone-
go od lat przez Tadeusza Sznuka w TVP2 - odbywa sie w trzech rundach. W pierwszej
bierze udzial dziesie¢ najlepszych os6b (warto przed rozpoczeciem nadaé numer kaz-
demu uczestnikowi) - wybranych na drodze eliminacji (kartkéwka, aktywno$¢, zapi-
sy...). Kazdy zaczyna, majac dwie szanse (moga to by¢ kolorowe kartoniki, karteczki,
koraliki...). Nauczyciel zadaje pytania - po dwa dla kazdego ucznia (w dwdch seriach).
Jedli ktorys nie odpowie, traci szanse (oddaje uczniowi-asystentowi materialny sym-
bol tejze). Ci, ktérzy stracg dwie, nie przechodza do rundy nastepne;j.

W drugiej rundzie pierwsza osoba, ktéra poprawnie odpowie na pytanie, ma prawo
wyznaczy¢ kolejnego pytanego. Jedli ten odpowie, przejmuje prawo do wskazywania
kolejnego pytanego, jesli nie, prawo do wskazywania wraca do osoby, ktéra ostatnia
dobrze odpowiedziata. Te osoby, ktére w wyniku nieudzielenia poprawnych odpowie-
dzi stracity zachowane szanse, odpadaja z gry. Druga runda koriczy sie w momencie,
gdy zostaje trzech graczy.

Trzecia runda rozpoczyna sie przeliczeniem szans z poprzedniej rundy na punk-
ty. Kazdy z finalistéw ma tyle punktéw, ile szans mu zostato w poprzedniej rundzie
x10. Otrzymuje takze trzy (dwie) nowe szanse, ktére podlegaja prawom poprzednich
rund. Na poczatku nauczyciel czyta pytanie, a ten, kto zna na nie odpowiedz, zgtasza
sie. Jesli odpowie poprawnie, otrzymuje 10 punktéw, jesli Zle, traci szanse. Ta osoba,
ktéra jako pierwsza odpowie poprawnie na trzy pytania, zyskuje prawo do wskazywa-
nia odpowiadajacych przy nastepnym pytaniu (wskazanie nastepuje przed zadaniem
pytanial). Moze wybra¢ siebie lub przeciwnika. Jesli wybiera siebie i odpowiada pra-
widlowo, otrzymuje podwéjne punkty (20), jesli wybierze przeciwnika, on za dobra
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odpowiedz dostanie 10 punktéw i przejmie prawo do wybierania odpowiadajacego.
Gra toczy sie do momentu az zostanie jeden uczestnik (pozostali straca swoje szanse)
lub skonicza sie pytania — wtedy ilo$¢ zgromadzonych punktéw i przynajmniej jedna
zachowana szansa decyduje o zwyciestwie.

Tak przeprowadzony teleturniej zastuguje na zakorniczenie odpowiednia ocena wpi-
sywana do dziennika. Dzieci wykazuja sie czesto wiedza znacznie przekraczajaca nasze
wymagania dotyczace poziomu wiedzy lekturowej. Warto nobilitowa¢ takie dziatania
najwyzszymi notami (ewentualnie indywidualnie zaproponowanymi przywilejami)
dla finatowej tréjki, pozostali bioracy udziat w zabawie moga otrzymac plusy.

¢« KOLAZ - staje sie mozliwoscia do zaistnienia réznych (czesto nieodkrytych w co-
dziennosci polonistycznej) dzieciecych talentow. Zaktada taczenie srodkéw, metod
i materiatéw. Stymuluje wyobrazZnie, staje sie okazja do ¢wiczenia twérczego mysle-
nia i wyrazania nie wprost wtasnych mysli, emocji, potrzeb, wizji. Najbardziej sprzyja
podsumowywaniu dziatan. Swietnie wpisuje sie wiec w lekcje koriczace okreslong te-
matyke. Warto wypelnié tym dziataniem cale zajecia, moze jednak takze stanowic tyl-
ko partie lekcji. Nadaje sie do planowania dziatan indywidualnych, szczegdlnie owoc-
nie skutkuje jednak, gdy praca zostanie zorganizowana w grupach. Powinnismy na
lekcji poprzedzajacej zajecia z kolazem poprosi¢ uczniéw o przyniesienie odpowied-
nich materiatéw (kolorowe gazety, papier, piasek, ziarna zbéz, brokat, kawatki mate-
riatéw, stoma, mate patyczki, zwir, farby, klej, nozyczki etc.). Przed przystapieniem
do pracy rozdajemy arkusze szarego papieru, czynimy krétkie wprowadzenie do te-
matyki. Mozemy sami zaproponowac tytut pracy lub, kreslac jedynie problematyke,
poprosi¢ o indywidualne, tworcze propozycje tytutéw dziet, ktére powstana. Wyraz-
nie okreslmy czas, zwr6¢my uwage na potrzebe wstepnej rozmowy, ktéra powinna
podja¢ kazda z grup, aby efekt pracy byt spdjny, zawieral stosowne przestanie, spajat
tresci, nazywat wartosci. Zakoniczeniem dziatan bedzie klasowy wernisaz: grupy wy-
wiesza swoje kolaze, zaprezentuja obszary, ktére nazwali w swojej pracy i wystuchaja
pytan od klasy, do ktérych sie ustosunkuja.

Kolaz okazuje sie wiec niebanalnym sposobem podsumowania materiatu, sprawdze-
nia uczniowskich postepdéw, ekspozycji ich zainteresowan i umiejetnosci; uczy wizuali-
zacji mysli, przektadania refleksji na jezyk obrazu, ale i stosownej prezentacji poszcze-
gblnych planéw dzieta — w jego wymiarze merytorycznym i aksjologicznym. Dobrze
poprowadzone zajecia, cho¢ wymagaja duzo czasu (najlepiej dwie jednostki lekcyjne)
daja szanse do zaistnienia wszystkim uczniom, nawet tym, ktérzy twierdza, ze ,nie
umieja rysowac”, nie sa uzdolnieni plastycznie. Wazne, aby wyraznie uswiadomi¢ ucz-
niom celowos¢ tej pracy, nazwa¢ konieczno$¢ odwotywania sie do réznorodnosci tresci,
ktoére znalez¢ powinny odzwierciedlenie w tej artystycznej formie. Kazda z prac musi zo-
sta¢ oméwiona, skomentowana (na koncu!) przez nauczyciela i poddana klasowej dys-
kusji. Jej efektem moze by¢ krétka notatka w zeszytach, ktora zawrze tytuly wszystkich
prac, a jedna (dwie) wyeksponuje w uzasadnieniu, np. , Kolaz... wywart na mnie najwiek-
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sze wrazenie, poniewaz...". Zadaniem nauczyciela jest czuwanie, by wszyscy cztonkowie
grupy mieli swoj udzial w gotowym dziele (skoriczony kolaz to zbidr ,,czastek” kazdego
dziecka), by praca miala swoje tempo, a dziatania poprzedzone zostaty okresleniem ce-
16w i zamierzen. Catos¢ warto podsumowac pytaniami ewaluacyjnymi: Dlaczego podo-
bata sie praca nad kolazem? Co w niej przeszkadzato? Co byto nowe? Odpowiedzi postu-
za — co oczywiste — zaplanowaniu kolejnych lekgji ta metoda.

¢ DRAMA - niezwykta metoda, ktéra w szerokiej perspektywie spaja w zasadzie
wszystkie najlepsze sposoby angazowania i aktywizowania uczniéw. Pozwala na od-
krywanie samego siebie, drugiego cztowieka i catego zewnetrznego $wiata moty-
wowanego wielorako$ciag wewnetrznych przestanek. Dziatania dramowe podlegaja
specyficznemu odbiorowi - mozliwemu na wszystkich poziomach kompetencdji (za-
leznych od wieku i wyksztalcenia). Zaséb wiedzy, doswiadczenia determinowac beda
jakos¢ przezycia i ,podramowej” refleksji. Zawsze jednak - niezaleznie od owych uwa-
runkowan - pozostawi po sobie trwaly slad w plaszczyznie edukacyjnej i emocjonal-
nej. Pomoze sie uczy¢ i nauczy pomaga¢, zaktywizuje emocje i nacechuje aktywnos¢.
Zwiaze w szczegdlnej sytuacji — nauczyciela i ucznia, sprawi, ze ich wzajemne rela-
cje powiazane zostang siatka doswiadczen, ktéra zaowocuje doraznie i w przysztosci.
Lekcje stana sie bowiem niezwykte, a wspomnienia o nich trwa¢ beda w pamieci i na-
uczycieli 1 uczniéw??. Podrecznik Wyspy szczesliwe wyjatkowo sprzyja takim dramo-
wym dziataniom.

Krystyna Pankowska®, opowiadajac o wielorakich zaletach tej techniki, podkresla
wyobrazeniowo$¢ i fikcyjno$¢ sytuacji, ktéra zaistnieje, gdy grupa oséb (badz jednost-
ka) przedstawi (najczesciej za pomoca ciala i glosu) co$ — w obrebie wspélnej prze-
strzeni - co nie jest w danym czasie obecne. W dramie bowiem chodzi o to, by ,wczué
sie” w postac, by zaistnie¢ w korelacji z okreslona sytuacja, emocja, problemem, by
dziala¢, przezywac, a nie - co najczesciej mylnie odczytujemy — graé. Drama uczy wiec
myslenia, rozwija empatie, stymuluje wyobraznie, ksztaltuje plastyke cia-
la, umiejetnos¢ wspotpracy. To tylko niektore z jej zalet i fenomendéw. Drama jest
tez niezwykla z perspektywy emocjonalnej metoda lekcyjna. Zaktada zupeina dobro-
wolno$¢ w podjeciu okreslonego zadania. Nauczyciel nie powinien zmuszaé uczniéw
— wbrew ich woli - do wykonywania ¢wiczen dramowych. Wielka jego umiejetnoscia
okaze sie jednak takie poprowadzenie lekcji, by wszyscy chcieli wzia¢ udziat w propo-
nowanych technikach. Taka sytuacja staje sie bowiem dowodem na otwartos¢ i wza-
jemne zaufanie. Drama sprzyja poznawaniu i rozwijaniu siebie, integracji zespotu
klasowego, trwatosci wzajemnych relacji, nie tylko ksztalci umiejetnosci i czyni bliz-
szymi poznawane tresci, przede wszystkim rozwija cztowieka, pozwala mu zaistnie¢

2 Jak silne s to doswiadczenia, przekonatam sie — gdy pracujac drama, zaangazowalismy sie w roku szkolnym 1999/2000
z 6smoklasistami w projekt dziatan kulturowych we wroctawskim Muzeum Etnograficznym. Zaciekawilismy nawet dzien-
nikarzy ,Gazety Wyborczej", ktérzy w obszernej relacji zatytutowanej,Poréd w muzeum!” - opisali ¢wiczenia dramowe,
ktore wykonalismy, wpisujac sie w szereg wystaw poswieconych kulturze ludowe;j.

2 K. Pankowska, Drama - zabawa — myslenie, Warszawa 1990, s. 6 i nast.
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w réznych sytuacjach, zacheca do wspétodczuwania, prowadzi zawsze do pozytyw-
nych zmian.

Wszystkie techniki dramowe wymagaja odpowiedniego wprowadzenia. Nauczy-
ciel powinien zawsze zapraszac dzieci do wspdlnej dramowej aktywnosci (,prosze”,
,zapraszam”, ,sprébujmy”), zaznacza¢ dobrowolnos$¢ podejmowanych dziatan, dzie-
kowa¢ za wykonanie ¢wiczenia, indywidualizowa¢ pochwaly, dostrzega¢ starania, ko-
mentowac to, czego wspdlnie z uczniami doswiadcza (,,dziekuje”, ,ciekawie”, ,niezwy-
kle”, ,wyjatkowo”). Jego zadaniem staje sie takze szczegélne dbanie o bezpieczenstwo
i 0 poczucie bezpieczenistwa (to dwa rézne obszary!), jakie powinny towarzyszy¢ dzie-
ciom podczas ¢wiczen.

Halina Machulska*, positkujac sie ustaleniami amerykanskiego teoretyka teatru
- Gavina Boltona - wymienia najcze$ciej przywolywany podziat technik dramowych
na pie¢ koherentnych grup. W ich obrebie moglibysmy wyrdzni¢ okreslone dziatania,
ktdre postuza w pracy z podrecznikiem Wyspy szczesliwe. W wyjatkowy sposéb pie-
legnuje on bowiem dziecieca potrzeba i otwartos¢ ,na” i ,do” tworczosci. Wszystkie
z zaproponowanych ¢wiczen warto poddawaé wiasnemu wartosciowaniu, wybieraé
te, w ktérych sami czujemy sie bezpiecznie i dobrze, a - co najwazniejsze — dopowia-
da¢ whasnym dos$wiadczeniem i pomystem wyszczegdlnione ¢wiczenia i techniki. Pro-
ponowane przez podrecznik Wyspy szczesliwe i przewodnik dla nauczyciela dziatania
daja sie wpisa¢ w klasyfikacje badaczki nastepujaco:

I. PROSTE DOSWIADCZENIA ROZWIJAJACE WRAZLIWOSC ZMYSEOWA:

Ta grupa dziatan - najczesciej wykorzystywana w poszczegdlnych etapach pracy
z podrecznikiem Wyspy szczesliwe — ktdéra znajduje zastosowanie przewaznie na pierw-
szym etapie edukacyjnym, gdy uczymy dopiero doswiadczenia dramy, otwierania sie
na siebie i innych, z powodzeniem moze by¢ planowana jako pomyst na rozpocze-
cie lekgji, na swoista lekcyjna retardacje lub ciekawe zakoniczenie, ktére ma zebraé
wszystkie uruchomione przez lekcje emocje, moze wyciszy¢ dzieci przed przerwa,
daje szanse na indywidualng ewaluacje poznanych tresci. W planie scenariuszy lekcyj-
nych zaproponowanych na koncu tego przewodnika znalazly sie nastepujace ¢wicze-
nia (ukierunkowane na aktywowanie poszczegdlnych zmystéw):

a. zmyst stuchu

- stuchanie dzwiekéw z podwoérka, ulicy, korytarza, zywiotéw — opisywanie ich
znaczen i emocji, ktére wywotuja;

- stuchanie muzyki - préba oddania uczud i nastrojéw, ktére wywotuje;

- stuchanie, zapamietywanie i powtarzanie (cze$ci mowy, zdania, fragmentéw
utwordw, zdan wypowiedzianych wcze$niej przez kolegéw);

2 H. Machulska, Drama. Poradnik dla nauczycieli i wychowawcow, 1991, z.1: Proste do$wiadczenia rozwijajgce wrazliwo$¢
zmystowg; 2. Cwiczenia dramowe; 3. Wprawki dramatyczne; 4. Gry; 5. Inne formy artystyczne.




JAK WARTO UCZYC? 0 METODACH AKTYWNYCH

- stuchanie ciszy — nazywanie wlasnych odczu¢, spostrzeganie potrzeby ciszy w co-
dziennym zyciu, korelacje z norwidowskim hastem: ,Cisza jest gtoséw zbieraniem”;

b. zmyst wzroku:

- obserwowanie zdje¢, obrazéw, barw, ¢wiczen ruchowych etc. - relacjonowanie,
wnioskowanie, argumentowanie, nadawanie znaczen;

- spostrzegawczo$¢ — obserwacja przedmiotéw znajdujacych sie np. na stole, pé6t-
ce, biurku, oknie, parapecie - stowne ich odwzorowanie;

- obserwowanie ,mysli” - dzieci zamykaja oczy, nauczyciel prosi, by opisaly, co
,widza”;

- r6Znosci:

* Jlusterka” - zabawa pojedynczo: dziecko przeglada sie w swojej dioni jak w luster-
ku, wyrazajac réznorodne nastroje, cos spostrzegajac, nasladujac sposéb, w jaki mégtby
sie przygladac bohater; w parach: uczen (z zaleceniami jak wyzej) przeglada sie w dioni
kolegi z fawki, ktdra sie porusza; twarz nasladuje twarz — emocje, nastrdj, miny;

c. zmyst dotyku:

- dotykanie - r6znych faktur (np. aksamit, welna, futro, papier $cierny) i materia-
tow (np. kamien, kora, woda, trawa);

- dotykanie z zamknietymi (zawiazanymi chustka) oczyma - przedmiotéw jak
wyzej, ale przy ,wylaczonym” zmysle wzroku nadaje przedmiotom dodatkowe
znaczenia, wzbudza inne emocje; przewodnikiem po dotykach moze by¢ drugi
uczen, ktéry prowadzi kolege do réznych klasowych zakatkéw i jego reke kieru-
je na okreslone ksztalty, materialy, faktury; te ¢wiczenia stuza budowaniu zaufa-
nia, rozpoznawaniu granic dychotomicznej wrazliwosci: mite-niemite; bezpiecz-
ne-niebezpieczne; przyjemne-nieprzyjemne;

- dotykanie, aby rozpozna¢ - doskonate ¢wiczenie na rozpoznawanie ukrytych
w worku przedmiotéw zwiazanych np. z omawiana lektura, pora roku, $wietem,
etc. (np. guziki, plastikowe piegi, stoiczki, binokle — Akademia Pana Kleksa; kasz-
tany, zoledzie, liscie, jabtka - jesien);

- dotykanie, aby opisa¢ - jeden z ucznidw, dotykajac, opisuje przedmiot (znowu
powiazany z tre$ciami lekcji) - pozostata czes¢ klasy lub grupy odgaduje;

- r6Znosci:

* kogo poglaszcze, ten wychodzi” — nauczyciel - tuz przed przerwa - prosi o za-

mkniecie oczu i wyciszenie, instruyje: ,za chwile cicho przejde po klasie i dotkne ra-
mienia kazdego z Was. Ci, ktérzy poczuja dotyk, najciszej jak potrafia, opuszcza sale”;

* ,plecami do przyjaciela” - gdy gra muzyka chodzimy po klasie (wazne, by nada¢
sytuacji znaczenie, dobrze jesli wspotgrajace z trescia lekeji, np. chodzimy po tace, po
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$niegu, na lesnej polanie), gdy melodia cichnie odwracamy sie i plecami dotykamy
osobe najblizej stojaca (mozna dodatkowo zleci¢ wykonywanie podobnych ruchéw,
np. kolysanie z nogi na noge, unoszenie rak, kiwanie gtowa);

* ,reka, ktéra na mnie czeka” - powoli chodzimy przy muzyce (skorelowanej np.
z tre$ciami, ktére omawiamy na lekcjach) z zamknietymi oczyma i wyciagnieta reka,
szukamy innej wyciagnietej reki. Gdy dtonie sie dotkna, siadamy lub wychodzimy
z klasy (w zaleznosci od charakteru ¢wiczenia - czy jest ono lekcyjnym relaksem czy
konicowym dziataniem), mozemy zamkna¢ to dziatanie poleceniem, aby o czyms mi-
tym/dobrym/waznym/ciekawym pomysle¢, mozemy poprosi¢ o sformutowanie w ze-
szytach jednego zdania na temat tych mysli;

* ,pozytywna energia” - stajemy w kregu i wysytamy uscisk dtoni;
d. zmyst wechu:

- wachanie - nie tylko zapachéw, ale przedmiotéw (np. chleba, ksiazki, gazety, sia-
na), pomieszczen (kuchnia, jadalnia, klasa, korytarz, tazienka), $wiata (po deszczu,
w lesie, skoszonej tgki) - z ekspozycja wrazen, ktére wywotuja zapachy, z opisem tego,
jak co$ pachnie, czemu tak pachnie (np.: rozdajemy kromki chleba, pytajac jak pach-
nie; prosimy o zamkniecie oczu i podsuwamy przyprawy, proszac o nazwanie skoja-
rzen zapachowych).

I1. CWICZENIA DRAMATYCZNE

To grupa ¢wiczen czesto inspirowana dziataniami opisanymi w poprzednim punk-
cie. Zaproponowane dziatania moga stac sie szczegélnymi lekcyjnymi przerywnikami.
Uatrakcyjniaja czytany tekst, nadaja dodatkowe znaczenia podejmowanym zagadnie-
niom, w zasadzie koreluja ze wszystkimi zalozeniami Wielkiej Zabawy.

- ¢wiczenia intonacyjne i jezykowe: przeczytac tekst od ,najciszej” do ,najgtosniej”
albo odwrotnie; czytajac, tonacja wyrazaé uczucia - radoéci, dumy, smutku, zto-
$ci, leku...; czytamy ,rzedami”, ,fawkami”, dziewczyny, chtopcy; urodzeni w lu-
tym, maju, czerwcu...; czytamy od konica; czytamy (w dtuzszym tekscie) okreslo-
ne cze$ci mowy, zdania...; czytamy ,,do géry nogami’;

- ¢wiczenia ruchowe - ,,szkota krokéw” (po prostej, do punktu, jak najszybciej,
z technika stop-klatki, po pisaku, po kamieniach, jak bocian, jak pingwin, pod
wiatr, w strumieniu, pod gére...); pitka (moze by¢ papierowa) z rozkazem, np.
rzucam do kogos i méwie: ,,zaspiewaj!” albo podaje imie dziecka, do ktdrego trze-
ba odrzuci¢ pitke, np. rzucam do Bartka i méwie Ola, Bartek rzuca do Oli i méwi:
Natalka itp.; waz - przy muzyce poruszamy uformowanym w gtéwke materia-
tem, proszac uczniéw o nasladowanie ruchéw, rytmu, melodii;

- ¢wiczenia mimiczne - ,,obraz” — w ramie od obrazu dzieci pokazuja emocje to-
warzyszace bohaterowi, im samym, rodzicom, kolegom - w okreslonych sytu-
acjach, pozostata czes¢ klasy moze nazywaé konkret sytuacyjny, rozpoznawac
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bohatera ,,po minie”; ,,stop-klatka” - stojac w kregu, odwracamy sie tytem, na-
uczyciel podaje nazwe postaci, pojecia (np. mitoé¢, ztos¢, wygrana, babcia, cza-
rownica), na hasto odwracamy sie przodem i zastygamy w bezruchu, oddajac cia-
tem wtasciwosci wymienionej osoby badz terminu.

I11. CWICZENIA DRAMOWE znajduja szczegélne zastosowanie w edukacji polo-
nistycznej, ubarwiaja omawiane lektury, stymuluja dziecieca twérczo$¢ i wyobraznie.
Wykorzystuja najmocniej sytuacje ,bycia w roli”, koncentruja sie na nastepujacych
dziataniach:

- dokariczanie opowiadan, zmiany zakonczenia, wywiady w parach (np. o biografii
pisarza, o wyborach bohatera, o uzasadnieniu korzysci z okreslonego postepowa-
nia, o potrzebach zwierzat), pisanie: listow, zaproszen, ogltoszen itp. w imieniu
(czyli w roli) bohatera, innej osoby, zwierzecia, roéliny, przedmiotu (np. list ze-
szytu do swego wiasciciela, zaproszenie wystane przez drzewa na lesny podwie-
czorek itp.);

- scenki improwizowane, inscenizacje improwizowane - czesto nazywane etiuda-
mi; rozwijaja $wiadomos¢ i plastyke ciata, umiejetno$¢ koncentragji i fantazjo-
wania. Dobrze, jesli zrezygnujemy ze stéw, a wykorzystamy jedynie mowe ciala,
ewentualnie podktad muzyczny i rekwizyty, ktére ,nie sa tym, czym s3” (krzesto
moze by¢ mezem, ksiazka dzieckiem, otéwek telefonem itp.). Jest wiele warian-
tow uczniowskich improwizacji, np.:

* nauczyciel poprzedza dziatania ucznia krétkim opowiadaniem-wprowadzeniem
(np. ,Na biwaku”, ,Sobotnie popotudnie”) i nazywa sytuacje (np. kto$ ztamat
noge, przyjezdza niespodziewany go$¢), dzieci maja zagrac ten punkt kulminacyj-
ny (mozna pracowa¢ cala klasa lub dzieli¢ na grupy - wtedy stymulujemy sytuacje
aktorzy-widzowie);

* nauczyciel podaje jedynie temat etiudy, grupy prezentuja jego realizacje;

* grupa prezentuje etiude, widzowie nadaja jej tytuly, interpretuja, co mogto sie dziac.

Kazda etiuda powinna zakonczy¢ sie brawami i podziekowaniami. Wazne, by zna-
lazt sie czas na oméwienie tego, czego doswiadczylismy - i z perspektywy aktordw,
iz pozycji widzéw. Etiudy zawsze wymagaja ewaluadji.

IV. GRY - zabawy sprzyjajace integracji i aktywizowaniu. Maja szczegdlne znacze-
nie, bo dzieci ucza sie dopiero wspétdziatania w grupie i wspdtzycia w obrebie klasy,
szkoty, grupy réwiesniczej. Dziela sie na wyrazne obszary:

- gry z wyobrazonymi przedmiotami,

- gry w wyobrazonych sytuacjach,

- gry w wyobrazonej przestrzeni,

- powstawanie czegos z niczego.
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Przy odpowiednim wyrezyserowaniu i nadaniu znaczen mozna wykorzystac tu
wiele zaproponowanych wczeéniej czynnosci. Ponadto warto tu zwrdci¢ uwage na ko-
lejne dziatania, ktére beda stymulowaty zainteresowanie lekcja, uczyly wspétpracy,
integrowaty zespot:

*,gazeta” — wykorzystujemy ja do: bitwy na kule (dziatanie rozluzniajace, korespon-
dujace z tematami zimowymi), orkiestry wydzieranek (uczniowie dra gazete, prébujac
stworzy¢ melodie do tekstu, tematu, nastroju...), owiewania (np. w rytm muzyki dzie-
cko owiewa gazeta roztozona na dloni siebie lub kolege), nadawania znaczen (podaje-
my gazete — mozna zrobic z niej kule, wykorzystac strone itp. - méwiac: ,podaje ci...
np. kota”, osoba, ktéra odbiera gazetowa kule, musi ,,ogra¢” gazete, nadac jej - za po-
moca swoich gestéw — kocich znamion; w ten sam sposéb ,ogrywaniu” moga podle-
ga¢ inne przedmioty, np. krzesto, ksiazka, poduszka...)

¥, material” - zadanie polegajace — podobnie jak ,gazeta” - na nadawaniu znaczen
innych niz prymarne; material ma sta¢ sie za pomoca gry, pantomimy, inscenizacji
wszystkim, byle przestat by¢ materiatem;

*,pociag beztroski” - przy muzyce lub rytmicznej grze na jednym instrumencie
(warto podczas ¢wiczenn dramowych wykorzystywac tréjkat) trojki dzieci zamieniaja
sie w pociagi, pierwsze z nich jest maszynista, wyciaga rece do przodu i kieruje dwo-
ma ,wagonikami”, ktére maja zamkniete oczy; $wietne ¢wiczenie na budowanie za-
ufania i poczucia bezpieczenstwa. Tutaj tez wazna jest refleksja po zabawie, uczestni-
cy powinni opowiedzie¢, co czuli podczas ¢wiczenia, czego sie obawiali, co sprawito im
przyjemnosg;

* tablo” - kartke A4 sktadamy na p6t, znowu na péti znowu, i znowu, dobrze zagi-
najac brzegi zgniecen (mozna siedzie¢ w kregu), rozktadamy; powinna pojawic sie sie¢
okienek o wymiarach boku ok. 3-4 cm - to swoiste ramy do portretéw, ktdre stwo-
rzymy; tak przygotowane kartki-plansze (samo sktadanie jest czynnoscia wyciszajaca
iintrygujaca, zaciekawia, angazuje) moga stac sie miejscem, w ktérym zaistnieja por-
trety wszystkich uczniéw klasy. Whasciciel kartki rysuje swoj portret w lewym gérnym
rogu, podpisuje i podaje koledze, a do niego trafia kartka sasiada, na ktérej znowu ry-
suje siebie itd., na wszystkich kartkach narysuje tylko siebie, ale kartki, przechodzac
od dziecka do dziecka, beda zapetnia¢ sie kolejnymi portretami. Z tytu swojego por-
tretu mozna zostawi¢ wpis dla osoby, ktéra jest wlascicielem tablo. To $wietne dziata-
nie utrwalajace. Wykonane np. na zakonczenie roku szkolnego (nauki w szkole) - sta-
nie sie dla wielu pamiatka na cate zycie. Na lekcjach polskiego mozemy dodatkowo
wykorzystac je do wyrysowania bohateréw lektury, przedmiotéw zbieranych przez
dzieci, miejsc wakacyjnych, wysp itp.;

*,co$ mitego dla grupy” - kazdy uczen wypowiada jedno zdanie z intencja sprawie-
nia przyjemnosci, dowartosciowania pozostatej czesci klasy (mozna okresla¢ tematy-
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ke ,milych zdan”, np.: zyczenia przed diagnoza/sprawdzianem, dobre stowo na ferie,
,Co$ milego” zwigzanego z ... - tu temat, ktéry podejmujemy etc.)

V. INNE FORMY ARTYSTYCZNE

Kazde wejscie w role to jednoczesnie wejscie w $wiat dramy, réwniez w pryzmacie
intersemiotycznego do$wiadczania dziatan wokét réznorodnych tekstéw sztuki skon-
centrowanych na wykorzystaniu stowa méwionego i pisanego. Dziecko piszac, rysu-
jac, grajac - takze wspdtodczuwa. Drama - unowoczes$niona wersja praktyki i metody
Johna Deweya, Celestyna Freineta czy Marii Montessori® — wykorzystujac naturalng
u dziecka potrzebe zabawy, inspiruje takze do:

- uktadania opowiadan,

- tworzenia melodii do tekstu, tekstu do melodii (poezjowanie),
- ilustrowania zwrotek wiersza lub fragmentdéw prozy,

- malowania obrazu stowami.

Sprzyja bowiem zawsze gromadzeniu wiedzy i doswiadczen, z ktérych dziecko be-
dzie korzystalo przez cate swoje zycie; pomaga zatem kazdemu uczniowi - tak jak
wszystkie metody aktywne — odkrywa¢, pobudza¢ i wzmacnia¢ jego potencjat twérczy
- ujawnia zatem najcenniejszy ze skarb6w, ktdry lansuja Wyspy szczesliwe, skarb, ktd-
ry jest ukryty w kazdym z nas. Edukacja w ten sposdb przestaje by¢ instrumentalna,
przestaje by¢ jedynie droga do osiagniecia okreslonych celéw (nabycie umiejetnosci,
wyksztalcenie zdolnosci) staje sie integralna: jej funkcja zaczyna by¢ spetnienie jed-
nostki, ktéra uczy sie po to, aby by¢*.

4.JAK LACZYC TRESCI? O PROJEKCIE
4.1. Definicje, wytyczne, og6lniki

Projekt edukacyjny” to metoda positkujaca sie zaplanowanym i koordynowanym
przez nauczyciela, a realizowanym samodzielnie przez uczniéw, zadaniem albo cy-
klem zadan. Powigzane sa one celami i treSciami wynikajacymi z programu naucza-
nia. Projekt moze obejmowac program jednego lub wielu przedmiotéw, zaktada sie
takze mozliwoé¢ wykraczania poza program.

Metoda, ktéra stale cieszy sie duzym powodzeniem wéréd nauczycieli, formalnie
zaistniata w polskim planie edukacyjnym w roku szkolnym 2000/2001. Ciekawa jest
nie tylko ze wzgledu na tatwos¢ i atrakcyjnos¢ taczenia tresci réznych przedmiotéw,

% 0O tych - na nowo w ostatnich latach odkrywanych szczegélnie w edukacji przedszkolnej — metodach warto czytaé¢ m.in.
w: B. Skwarna, Metoda Marii Montesorri - historia czy wspdtczesnosé pedagogiki? [w:] ,Zycie szkoty’, 1993, nr 10; B. Matyjas,
A. Gotabek, Koncepcja szkoty elementarnej w poglgdach i praktyce edukacyjnej Marii Montessori, [w:],,Zycie szkoty”, 1993,
z.5,; Pedagogika Celestyna Freineta na dzis, red. A. Kargulowa, B. Kollek, Jelenia Géra, 1992.

% Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, op. cit., s. 86.

¥ Szczegbtowe omowienia pracy metoda projektu mozna znalez¢ m.in. na stronach MEN-u, w materiatach na stronach
szkoty z klasa www.szkolazklasa.pl
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ale przede wszystkim z powodu wyjatkowej aktywnosci, z jaka uczniowie podejmuja
zadania, i niezwyklych najczesciej efektow pracy dzieci. Maja one bowiem mozliwos¢
swobodnego — w wyraznie zaplanowanych przez nauczyciela ramach - doboru tresci
i potrzebnych materiatéw. Zadziwiaja nierzadko kompetencjami, zdolnoscia do po-
szukiwan, umiejetnoscia korzystania z réznorodnych Zrédet. Chwala sie swoimi pa-
sjami, dziela wspomnieniami i prezentuja rézne, ukryte czesto talenty (plastyczne,
muzyczne...). Podrecznik Wyspy szczesliwe w wyjatkowy sposéb sugeruje i stymuluje
okreslone ciagi zadan, ktére motywuja ucznia do podejmowania trudu pracy metoda
projektu. Ksztattuje bowiem miedzy innymi:

— postawe tworcza,

- zdolno$¢ do rozumowania abstrakcyjnego,

- sprecyzowane i samodzielnie pogtebiane zainteresowania,

- zdolno$¢ do samodzielnej i efektywnej pracy,

- silng motywacje do zajmowania sie okreslonymi dziedzinami,
- wytrwato$¢ w dazeniu do wytyczonych celéw,

- fatwo$¢ uczenia sie.

Wszystkie te kompetencje i postawy okazuja sie niezbedne przy planowaniu i wy-
konywaniu pracy metoda projektu. Uczniowie samodzielnie bowiem zbieraja potrzeb-
ne dane do wykonania projektu, opracowuja je — w réznoraki sposéb: pisemnie, pla-
stycznie, fotograficznie, komputerowo - i w ostatniej fazie prezentuja efekty swojej
pracy innym. Metoda projektu zaktada duza samodzielno$¢. Uczniowie sami prze-
ciez podejmuja decyzje o wyborze zrddet informacji i sposobach prezentacji gotowych
wytwordéw. Projekty maja odpowiadac ich zainteresowaniom, wiaza takze dziatania
praktyczne z praca umystowa®.

Uczniowie przystepujacy do pracy nad projektem powinni zostaé szczegdtowo po-
informowani przez nauczyciela o kolejnych etapach pracy, formach i celach przedsie-
wziecia. Dobrze, aby nauczyciel przygotowat — skorelowane z poziomem zespotu kla-
sowego, z ktorym pracuje — nastepujace wskazéwki:

- doktadna instrukdja;
— opis przedsiewziecia;
- zasady wspdtpracy;

- sposoby i kryteria oceny.

2 Nauczanie projektowe — 0 czym czytamy m.in. na www.szkolazklasa.pl - zastosowano w szkotach amerykanskich
w poczatkach XX w. i spopularyzowano w innych krajach, zwtaszcza w Anglii i Danii, gdzie w miejsce tradycyjnego sys-
temu klasowo-lekcyjnego wprowadzono tzw. projekty jako metody nauki i formy pracy dzieci. W Polsce pierwsze proby
z metodg projektow siegaty 1928 r. Na tej samej stronie — szczegdtowe, prezentowane tu — wskazéwki do pracy metoda
projektu.
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Efektem tych ustalen powinien by¢ kontrakt - czyli zbiér wspélnie ustalonych za-
sad, szczegdlny rodzaj umowy o wspdtpracy. Winien zosta¢ podpisany przez kazdego
ucznia, ktéry przyjmie w ten sposob na siebie zobowiazanie do jego przestrzegania.

Aby praca w zespole przebiegata sprawnie i bez zakldcen, w kontrakcie warto za-
znaczy¢ niektore z ponizszych umiejetnosci (ich wybér zalezy czesto od kompetencji

klasy):
- uwazne stuchanie kazdej wypowiadajacej sie osoby;
- pilnowanie kolejnosci zabierania glosu;

- uprzejme wyrazanie niezgody, krytyka, ale tylko konstruktywna (z propozycja za-
dania badz dziatania zastepczego!);

— proszenie o pomoc;

- udzielanie wsparcia (technicznego, kolezenskiego, logistycznego, komputerowe-

go itp.);

- wyrazanie wzajemnego uznania badz podziwu dla wykonanej przez kolegéow

pracy;

— hamowanie mato twérczych zachowan cztonkéw grupy;

- dbanie, by kazdy w grupie czut sie wazny.

Regulamin ogélnopolskiej akeji ,SZKOLA Z KLASA” wytyczyt szczegétowy plan
pracy ta metoda, wskazal na najwazniejsze cechy dobrego projektu, wyznaczyt obsza-
ry dyskusji, zadania nauczycielowi i uczniowi, podkreslat wyrazna etapowos¢ dziatan.
Warto przyjrzec sie blizej poszczegélnym zaleceniom:

1. NAJWAZNIEJSZE CECHY DOBREGO PROJEKTU EDUKACYJNEGO:

-wyraznie sprecyzowane cele (w ich formutowaniu powinni uczestniczy¢
uczniowie);

- nawiazanie do realnych, znanych uczniom sytuacji z zycia codziennego (rodzin-
nego, szkolnego);

- taczenie tresci edukacyjnych z réznych dziedzin;
- laczenie mozliwosci gromadzenia wiedzy i ksztalcenia umiejetnosci;
- doktadnie okreslone terminy realizacji catosci projektu i kolejnych jego etapow;

- szczegbdlowy podziat czynnosci miedzy cztonkéw danej grupy wspdlnie realizuja-
cej zadania;

- dobra (sformutowana przez nauczyciela, rozdana kazdej grupie) instrukcja zawie-
rajaca: temat, cele, metody pracy, terminy, kryteria oceny;
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- klarownie okreslone kryteria zasady monitorowania efektéw: oceny po-
szczegblnych etapéw pracy i aktywnosci uczniéw; oceny konicowej za catosé
przedsiewziecia;

- starannie zaplanowane sposoby prezentacji rezultatéw pracy (np. teczki portfo-
lio; eksponowane na korytarzach, tablicach, stojakach plansze lub plakaty; pre-
zentacje multimedialne, reportaze etc.).

2. KSZTALCONE UMIEJETNOSCI:

- przyjmowania odpowiedzialnosci;

- czytania, pisania, stuchania, méwienia;

- tworczego myslenia;

- uczenia sie;

- samodzielnosci i samodzielnego uczenia sie;

- planowania i organizacji pracy;

- zbierania i selekcjonowania informacji;

- wspdtpracy w grupie;

- rozwiazywania probleméw;

- podejmowania decyzji;

- komunikowania sie;

- oceniania wtasnej pracy;

- prezentacji wtasnej pracy.

3. ZADANIA DLA UCZNIOW

Oprécz oczywistych, wynikajacych z dotrzymywania kontraktu, okreslonych
przez cele — wspdlnie opracowane - i instrukcje nauczycielskie, uczniowie w obrebie
grup, w ktérych pracuja, winni przeanalizowa¢ i ustosunkowac sie do nastepujacych
zagadnien:

- Dlaczego bedziemy sie zajmowac wlasnie takim projektem?
— Co dobrego przyniesie jego realizacja?

- Kto skorzysta na jego zrealizowaniu?

- W jaki sposéb bedziemy pracowac?

- Jak sie zorganizujemy do pracy?

- Kto jest odpowiedzialny za realizacje?
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- W jakim czasie bedzie realizowany i kiedy mozemy sie spodziewac rezultatow?
- Kto moze nam poméc?
— Jakie sa ewentualne koszty realizacji?

Niektore z nich powielaja niejako ustalenia wynikajace z lektury celéow i instrukgji,
niemniej s3 to obszary szczegélnie istotne, warto zatem na lekcji poprzedzajacej ini-
cjacje pracy metoda projektu wygospodarowac czas, aby te kwestie zostaty samodziel-
nie przez uczniéw oméwione, a stosowne notatki, jakie poczynia, znalazly sie w sa-
mym projekcie w formie strony wprowadzajacej albo refleksji ewaluacyjnej.

4. ZADANIA NAUCZYCIELA

Projekt pozwala nauczycielowi na odejscie od standardowych, nierzadko stereoty-
powych rél, ktére przychodzi mu odgrywac podczas lekeji. Staje sie okazja, by blizej
poznat swoich uczniéw, szczegdlnie zas ich mozliwosci i indywidualne pasje. By¢ moze
sprawi, ze ujawnia sie ci, ktérzy zazwyczaj milcza, bojac sie presji grupy; by¢ moze za-
istnieja tacy, ktérych nie znali$émy jako uzdolnionych polonistéw, ale poznamy ich
jako $wietnych matematykéw, informatykéw, grafikéw. I nie sa to bynajmniej - jak
wynika z wielu nauczycielskich relacji - gotostowne deklaracje. W tym kontekscie rola
nauczyciela wydaje sie specyficzna. Po pierwsze powinien ,nie przeszkadza¢”, zgod-
nie z zasada, ktdra glosi potrzebe otwarcia i akceptacji: ,uczniowie potrzebuja atmo-
sfery, w ktdérej mogliby odkrywac swoje zdolnosci po to, by nastepnie je rozwijaé i szli-
fowac”. Projekt najczesciej okazuje sie najlepszym narzedziem do owego odkrywania,
szlifowania i pielegnowania.

Nauczyciel musi ponadto wyjatkowo precyzyjnie przygotowac prace; jego zada-
niem staje sie wiec szczegélny rodzaj zaangazowania:

- wczesniejszego przygotowania zadan;

- organizacji pracy zespotéw zadaniowych;

- czuwania nad ich praca i jej stymulowanie;

- regularnego oceniania postepéw;

- udzielania pomocy przy opracowywaniu projektu i jego prezentacji.

Praca metoda projektu pozwala jednak i nauczycielowi, i uczniowi doswiadczy¢ in-
nego rodzaju aktywnosci — odmiennej od codziennej, lekcyjnej, czasem nuzacej badz
schematycznej w swych powtarzalnych obowiazkach. Daje takze obu stronom wiele
satysfakeji, zwlaszcza w momencie, gdy ich udzialem stanie sie gotowe dzieto — wy-
twor dtugich staran, poszukiwan i réznorodnych dziatan. Sa to czesto pamiatki, do
ktorych wraca sie dtugo i przechowuje pieczotowicie, ucza bowiem szacunku do wias-
nej pracy i stanowia $wiadectwo podjetego trudu. Ich warto$¢ przektada sie zatem
takze na inna - niz predylekcja dydaktycznych celéw - aksjologie.
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Jesli pokaze sie dzieciom te wymiary i znaczenia, podkresli ich samodzielnosé¢,
zwroci uwage na pelniona przez nie role autora dzieta, wlasciwie nie trzeba bedzie
dodatkowo zacheca¢ do pracy. Najtrudniejszym, ale i najskuteczniejszym dziataniem
nauczyciela staje sie wiec w pracy ta metoda uwrazliwienie uczniéw na odpowiedzial-
nos¢ za cele, ktore sformutowali, i efekt pracy, ktdra podjeli.

5. ETAPY REALIZACJI PROJEKTU

A. Przygotowanie - to zasadnicza cze$¢ pracy nauczyciela, ktéry moze jednak
zaangazowa¢ do pomocy uczniéw - juz od poczatku wskazujac na okreslony rodzaj
wspoélnoty dziatan. Przygotowanie to szczegélny rodzaj wstepnej refleksji, wybodr te-
matu-problemu, analiza mozliwo$ci, kompetencji. Wprowadzenie do projektu powin-
no zawiera¢ opis sytuacji problemowej, ktéra ma zaciekawi¢ uczniéw, a moze nawet
sprowokowac¢ do samodzielnego zainicjowania dziatait. /NAUCZYCIEL/

B. Planowanie - co ciekawe, ten etap wlasnie uwazany bywa przez nauczycieli za
najtrudniejszy. Tu dokonuje sie wyboru obszaru dziatania, tematyki, oszacowania za-
sobdw, pozyskania sojusznikdw. Powstaje tez scenariusz dzialan (opis projektu), in-
strukcja dla uczniéw, propozycja oceniania i prezentacji rezultatéw. Angazuje obie
strony, cho¢ instrukcja i okreslenie sktadowych oceny to niewatpliwie domena na-
uczyciela. Jesli jednak na etapie formutowania cel6w, scenariuszy, instrukgji i prezen-
tacji nie wlaczymy w obszar decyzji ucznia, ryzykujemy brak jego identyfikacji z wy-
konywanymi dziataniami. /NAUCZYCIEL, UCZNIOWIE/

C. Dzialanie - [ nauczyciel, i uczniowie wypetniaja zaplanowane role. Nauczyciel
zwykle dyskretnie wspiera i kieruje pracami uczniéw. Doradza i obserwuje. Wowczas
najlepiej poznaje dzieci, moze tatwiej zdiagnozowac¢ ich potrzeby, poznaé zaintere-
sowania, mocne i stabe strony, mozliwosci i talenty. Moze tez spelniac role eksperta
(chociaz - jak radza autorzy akgji ,Szkota z klasa” - ekspertami moga by¢ tez specja-
lisci z zewnatrz lub uczniowie zainteresowani ktéra$ z dziedzin zwiazanych z projek-
tem. /NAUCZYCIEL, UCZNIOWIE/

D. Prezentacja i ocena - Odpowiedzialnos¢ za prezentacje biora na siebie ucznio-
wie. Dokonuja oni réwniez - co jest niezmiernie istotne — samooceny wtasnej pracy
i oceny skuteczno$ci wspétpracy w zespole. Warto przygotowac¢ odpowiednie instruk-
cje lub karty pomocne dzieciom przy tak zaplanowanej ewaluacji. Nauczyciel wspo-
maga ich w wyborze sposobu prezentacji projektu, organizuje od strony technicznej
prezentacje, ocenia takze projekt na podstawie wczesniej przyjetych kryteriow. /NA-
UCZYCIEL, UCZNIOWIE/
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4.2. Propozycja zadan polonistycznych

W Szkole Podstawowej nr 1 we Wroctawiu od kilku lat projekty miedzyprzedmio-
towe stosowane s3 z powodzeniem na wszystkich poziomach nauczania, w obrebie
réznych przedmiotéw. Nauczyciele regularnie realizuja wspdlne catoroczne projekty
na poziomie wszystkich klas. Nauczyciele danej specjalnosci (polonisci, matematycy,
przyrodnicy...) opracowuja wspélne dla swego przedmiotu obszary zadan i aktywno-
$ci. Powstaje jeden rodzaj instrukgji i jednorodny system oceny prac.

W pierwszym semestrze dziecko (lub grupa) wykonuje zadania i gromadzi ma-
terialy (w teczce, klasowej szufladzie, domowym segregatorze), w drugim pétroczu
uczen dokonuje analizy wlasnej pracy, samooceny, uzupetnia ewentualne braki i bu-
duje ,dzieto” - spdjne, jednorodne w planie ogélnosci tematu, réznorodne w kontek-
Scie zastosowanych technik i form. Efektem konicowym jest wiec segregator, ksiega,
portfolio, na ktdre sktadajg sie prace czastkowe. Uczerr dba o stosowne wprowadze-
nie, opowiada o swojej pracy, zdaje relacje z dziatan, ktore podjat, dzieli sie tez re-
fleksjami - wartosciuje, zwracajac uwage na to, czego udato mu sie dokonaé, i to, co
wymagatoby dopracowania lub zmiany. Wykonuje strone tytutowa, spis tresci, dba
o estetyke calosci. Gotowe dzieto prowadzi mimowolnie do przekonania o wartosci
i uzytecznosci gromadzonej caly semestr wiedzy i nabywanych umiejetnosci.

Kazda klasa podejmuje sie zatem jednego dzialania. I tak:

- w klasie czwartej projekt — Dom to nie sq tylko Sciany,;

- w klasie piatej projekt — Mitologiczne przestrzenie,

- w klasie sz6stej projekt - W pustyni i w puszczy ze Stasiem i Nel.

Zaplanowane zadania wpisuja sie w tresci tematéw omawianych na poszczegdl-
nych przedmiotach, spajaja je w jedno ambitne, miedzyprzedmiotowe dzialanie.
W tym kontekscie praca metoda projektu nabiera innych jeszcze znaczen. Nierzadko
przygotowuje do konkurséw (wewnatrzszkolnych, np. podczas Swieta Szkoty badz bi-
bliotecznych; lub zewnetrznych, np. mitologicznych, recytatorskich, tematycznych),
integruje klasy (dzieci wiedza, ze ich koledzy z innych klas takze zajmuja sie tym sa-
mym tematem, a wykonane prace beda eksponowane podczas Festiwalu Twérczo-
$ci Dzieciecej — warto wiec zrobi¢ je $wietnie, najlepiej, by przyku¢ uwage); inspiruje
(,w nastepnym roku zrobimy to tak”, ,mozemy wykorzystac jeszcze to” etc.); moty-
wuje roznorodnoé¢ dziatan szkoty (Festiwal Tworczosci zaistniat m.in. dlatego, ze za-
stanawialismy sie, jak wyeksponowa¢ niezwykte prace, jak pomdc uczniom pochwali¢
sie tym, co robia).

Istotnym zatozeniem kazdego projektu okazuje sie zdolnos¢ do jego otwartosci.
Zaden z etapéw nie jest hermetyczny. Kazdy podlega stalym ewaluacjom. Powtarza-
ne sa tylko te czynnosci, ktdére przynosza najwiecej satysfakeji, daja najlepsze owoce,
najmocniej angazuja aktywno$¢ i uwage uczniéw.
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Oto przyktadowa instrukcja dziatan polonistycznych, zawierajaca konkretne wy-
tyczne do pracy dla uczniéw w klasie czwartej. Warto zwrdci¢ uwage na réznorodnosé
tresci, ktora determinuje czas wykonywania zadania. Te ogélnoszkolne projekty roz-
pisane s3 w planie catego roku szkolnego. Zaprezentowane ponizej zadania to zbidr
propozycji — nie zawsze (warunkuja to przede wszystkim kompetencje uczniéw, wiel-
kos$¢ szkoty, ilos¢ podejmowanych w ciagu roku dziatan metoda projektu - wazne, by
nie bylo ich wiele!) uda sie zrealizowa¢ wszystkie, nie zawsze warto. Propozycja ma
bowiem charakter otwarty, zacheca nauczyciela do planowania i realizacji wtasnych
pomystow.

ZADANIA POLONISTYCZNE DO PROJEKTU:
Dom to nie sq tylko Sciany

1. Wykorzystujac stowniki, podrecznik, zeszyt i inne dostepne zrédla, stworz
mape mentalnq pojecia: DOM.

2. Sprobuyj sit w roli detektywa, zgromadz informacje o swoim imieniu (imionach),
nazwisku, innych nazwiskach w bliskiej rodzinie (nazwisko panieriskie mamy,
babci itp.) i przedstaw najciekawsze informacje w dowolnej formie. Moze uda Ci
sie odtworzy¢ historie swojego nazwiska? Sprawdz, jak czesto jest spotykane.

3. Zaprojektuj rodzinny kalendarz, w ktérym zapiszesz wszystkie wazne wyda-
rzenia Waszej rodziny w roku 2009. Pamietaj o starannej formie, o wszystkich
dniach, miesigcach, rysunkach.

4. Stworz specjalny numer Waszej gazetki rodzinnej. Zaplanuj state rubryki, wy-
mysl domowe ogloszenia, zapisz anegdotki, artykuliki w waznych rodzinnych
kwestiach.

5. Zaprojektuj zegar swojej rodziny, bedzie on pokazywat Twoja przyktadowa
dobe, a takze dzierr i noc Twojej mamy, taty, siostry, brata... Czym sie zajmuje-
cie? Jak spedzacie czas?

6. Przygotuj fotoreportaz (zdjecia, opisy) na temat wybranych $wiat w Twoim
domu.

7. Przedstaw braci mniejszych - przyjaciét swego domu. Mozesz ich opisa¢, przed-
stawi¢ obyczaje, napisa¢ krotkie opowiadanie z ich udziatem, stworzy¢ regula-
min opiekowania sie zwierzetami w Twoim domu.

8. Ul6z wiersz na wybrany temat: A jesli dom bede miat... lub Mdj wymarzony dom.
Mozesz nada¢ swemu tekstowi wlasny tytut.

9. Wybierz forme (list, zaproszenie, kolaz) i zaprezentuj sw6j Magiczny dom.

10. Przygotuj pamietnik codziennych zdarzen w Twoim domu.
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11. Ut6z menu i przedstaw wybrane przepisy Waszej Domowej Kawiarenki. Mo-
zesz przedstawi wersje magiczna lub rzeczywista.

12. Zaprojektuj plansze (format A4) na temat r6znych rodzajéw doméw (i ewen-
tualnie ich mieszkaricéw). Nie zapomnij o podpisaniu rysunkéw, zdjeé, przyda-
dzg sie tez krétkie definicje.

13. Zaprojektuj ulotke reklamowaq Wroctawia.
14. Narysuj wtasna mape najblizszej okolicy.

15. Zgromad? informacje o swojej ulicy (patronie, nazwie) i przedstaw je w dowol-
nej, atrakcyjnej formie.

16. Napisz prace na temat: Rodzinna fotografia lub Rodzina to parnstwo.

17. Wyobraz sobie, ze jeste$ obcokrajowcem, ktéry byt na wycieczce w Polsce. Za-
pisz swoje wspomnienia z podrozy.

18. Wyobraz sobie, ze jeste$ pracownikiem biura podrézy, zaproponuj ciekawa tra-
se wycieczki po Polsce.

19. Zredaguj w dowolnej formie zyczenia dla Polski z okazji Dnia Niepodlegtosci.
Uwaga!

Wszystkie zadania wykonuj na osobnych kartkach (format A4) i po sprawdzeniu
wtoz do teczki, aby w II semestrze z poszczegdlnych prac stworzy¢ caly projekt.

4.3. Propozycja dzialan miedzyprzedmiotowych

Ponizej znajduje sie pomyst innej pracy o charakterze projektowym. Nie jest
tak szczegdtowy w rozpisie zadan, jak powyzej zaprezentowany fragment projektu
o domu. Zwraca jednak uwage na wielorakos¢ mozliwosci, ktéra inspirowaé moga
ogdlne zatozenia dotyczace pracy metoda projektu.

Koncepcja zatytutowana: Nie jestes samotng wyspg!* stanowi przyktad na to, jak
w planie jednego obszaru tematycznego /ja-inni/, akcentowa¢ wspélne dla réznych
przedmiotéw dziatania, wydobywa¢ tresci, ktére moglyby na wybranych lekcjach za-
istnie¢ rdwnoczesnie - w tym samym czasie. Dziecko ma szanse poznawa¢ dana czast-
ke tematyczna wielowymiarowo; moéwié, mysleé, pisaé, rysowaé, $piewac, bogacié
stownictwo zawsze w kontekscie - jednego tematu, tego samego pola odwotan. Warto
zauwazy¢, ze nie jest to klasyczny przyktad projektu uczniowskiego, to raczej rodzaj
projektu nauczycielskiego — by rozproszone w obrebie czwartej klasy tematy powia-

2 Projekt Nie jestes samotng wyspq! realizowany byt w SP 1 we Wroctawiu, instrukcje i zadania opracowali niezaleznie na-
uczyciele réznych specjalnosci uczacy w tej samej klasie: Katarzyna Czerwonka — przyroda, Grazyna Przybycien - historia,
Stawomir Standio i Katarzyna Szczyrbuta — sztuka, Bozena Podlasinska - j. angielski, Matgorzata Rakowska — matematyka,
Elzbieta Lubczynska-Jeziorna - jezyk polski. Po wzajemnej lekturze i analizie czynnosci sformutowalismy rodzaj planu
pracy w danej klasie — wtedy IV c (rok szkolny 1999/2000).
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za¢ w okreslone ciagi, zadba¢, by zaistniaty jednolicie, w analogicznych momentach
czasowych. Stang sie one bowiem okazja, by w dziecku zaistniat okreslony rodzaj pet-
ni $wiata, by zrodzilto sie w nim poczucie narastania wiedzy o zjawisku poprzez gro-
madzenie informacji o poszczegélnych jego sktadnikach. Tu efektem pracy nie bedzie
ekspozycja dziatan poszczegélnych grup. Kazdy przedmiot zaistnieje u korica osobno.
Pozostanie wartos¢ materialna: kontrakt, fotoreportaz, mapa wyspy; ale i okreslony
rodzaj doswiadczen: lekcja wspélna z rodzicami, wizyta w schronisku, kontakt z gale-
rig sztuki.

Pomystéw pracy metoda projektu jest wiele. Kazdy z nas miatby do zaoferowania
wlasne - niekonwencjonalne propozycje. Warto je systematyzowac, poddawaé dysku-
sjom, przetwarza¢, bowiem ucza refleksji, zachecaja do wysitku, problematyzuja, dajac
okazje do samodzielnosci, pobudzajac postawe tworcza. Projekty najlepiej stymuluja
szczegblny rodzaj dialogu ucznia i nauczyciela, przygotowuja dziecko do umiejetnosci
gromadzenia wiedzy, z ktérej bedzie umiato czerpa¢ nieustannie. Zachecaja do ,wy-
korzystywania w ciagu catej swojej egzystencji wszystkich okazji do aktualizowania,
pogtebiania i wzbogacania tej podstawowej wiedzy i dostosowywania sie do zmienia-
jacego sie swiata™".

30 ), Delors, Edukacja..., op. cit., s. 85.
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5.JAK EGZEKWOWAC? O WYMAGANIACH

Warto na poczatku pracy okresli¢ szczegétowo wymagania. Mozna przygotowa¢
doktadna liste oczekiwan, ktérych realizacja zaskutkuje odpowiednia ocena seme-
stralng, a w efekcie koficows.

Powinni$my uwrazliwia¢ na potrzebe kontaktu interpersonalnego. Stwarza¢ ucz-
niom okazje do bezposredniej rozmowy o ich ewentualnych trudnosciach, braku zro-
zumienia tematu, ktopotach merytorycznych. Im szybciej dowiemy sie o obszarach,
ktore stwarzaja problem, tym tatwiej bedziemy mogli im przeciwdziataé, usprawnia-
jac w ten sposdb proces ksztalcenia, przyswajania tresci i rozwijania umiejetnosci. Po-
mocne okazac sie moga sformalizowane dziatania.

Trzeba - zwlaszcza w czwartej klasie — nazwa¢ okreslone obowiazki i prawa. Cennym
rozwigzaniem moze stac sie specjalny rodzaj umowy-kontraktu — miedzy uczniem, na-
uczycielem, a nawet rodzicem. Podrecznik Wyspy szczesliwe stymuluje do tworzenia wyraz-
nych planéw, zacheca do aktywizowania uczniéw podczas ustalania wspélnych przeciez
obszaréw dziatan i wymagan, eksponuje bowiem role samodzielnosci ucznia, przygoto-
wywania go do podejmowania decyzji, brania odpowiedzialnosci za wtasne postepowa-
nie; tym samym sytuuje dziecko nie tylko w planie procesu ksztalcenia, ale szczegdlnej
zyciowej gotowosci. Podrecznik Panistwa Kuleszéw ma wiec wyraZznie walory prakseolo-
giczne (wigze tredci z aktywnoscia i twdrczoécia codzienna uzytkownikéw — uczniéw).

Autorzy zachecaja, dzielac sie wltasnym doswiadczeniem, do formutowania wspo-
mnianych wyzej kontraktéw. Nauczyciel na pierwszej lekcji powinien wiec poinfor-
mowac klase o swoich wymaganiach, rozdajac dzieciom spisane - np. w formie punk-
tow — ustalenia, ktdre okresla nastepujace rozpoznania:

I.OCENY CZASTKOWE A OCENA KONCOWA - konieczne jest, aby uczniowie
i rodzice od poczatku wiedzieli, ze na ocene konicowa sktadaja sie oceny czastkowe
z wyraznie oznaczonych obszaréw. Mozna zatem w pierwszym punkcie owej umowy
nazwa¢ umiejetnosci i rodzaje aktywnosci, np.:

UCZEN:
* (zyta, rozumie, analizuje i interpretuje roznorodne teksty;
* praktycznie postuguje sie wiedza o jezyku;
* postuguje sie stownikiem ortograficznym i stownikiem jezyka polskiego;
* pisze poprawnie ortograficznie i interpunkcyjnie;
e stuchairozumie polecenia nauczyciela;

* wypowiada sie ustnie: kilkuzdaniowa wypowiedz, dialog, opowiadanie, recytacja,
glos w dyskusji;
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* wypowiada sie pisemne: odpowiada na pytania, wykonuje ¢wiczenia, redaguje
teksty;

* wykonuje réznorodne zadania praktyczne, m.in.: rysunek, mape, plakat, plansze,
album, stownik;

* wspolpracuje z innymi uczniami.

Porzadkujace okazuje sie takze wskazanie aktywnosci ocenianej plusami i minusa-
mi. Warto w umowie wpisa¢ szczegélny ,przelicznik” na oceny, np.: trzy plusy - ocena
bdb; trzy minusy - ocena ndst.

Konieczne jest takze okreslenie wymagan na poszczegdlne oceny koncowe - ce-
lujaca, bardzo dobra, dobra, dostateczng, dopuszczajaca i braku kompetencji skia-
dajacych sie na note niedostateczng. W umowie mozna zaznaczy¢ jedynie kryteria
- czesto spornej — oceny celujacej, wskazujac na ponadprogramowe wymogi, ktérych
realizacja warunkuje jej otrzymanie, np.:

Ocene celujaca na semestr otrzymuja uczniowie, ktérzy maja co najmniej bardzo
dobre wyniki w nauce, przygotowuja dodatkowe prace, czytaja dodatkowe lektury,
wykonuja trudniejsze ¢wiczenia, biora udziat w konkursach humanistycznych.

II. PRZYGOTOWANIE DO LEKCJI ten punkt kontraktu precyzuje jako$¢ i rze-
czowo$¢ przygotowania ucznia do lekgji i jego zachowan podczas zaje¢:

UCZEN:

* jest dobrze przygotowany do lekcji: ma wlasciwa ksiazke (podrecznik lub lektu-
re), odpowiedni zeszyt ¢wiczen, zeszyt przedmiotowy (warto wpisa¢ ile stron,
poinformowac o jakosci, np.: 30 str., gruba linia), brudnopis i przybory szkolne
(te moga podlegac odrebnej umowie — wyposazenie piérnika - jesli krétko i precy-
zyjnie okreslimy, co ma znajdowac sie w pidrniku, utatwimy wtedy prace nie tylko
uczniom, ale tez sobie; uda nam sie bowiem czesciej uniknaé poszukiwan nozyczek,
korektoréw, kolorowych mazakdw, gumek, otéwkow etc.);

* jest odpowiedzialny za swoje miejsce pracy, dba o porzadek otoczenia;
* starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy (podlega on ocenie);

* zapisuje lekcje, temat, date na marginesie, prowadzi solidne notatki, zapisuje pole-
cenia i tre$¢ zadan domowych oraz sumiennie je wykonuje;

* terminowo czyta zaplanowane lektury i przypomina sobie tres¢ ksiazki przed
sprawdzianem;

* kazda ocene, uwage nauczyciela pokazuje rodzicom, a w wypadku sprawdzianéw
prosi rodzicéw o podpis;
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II1. BRAKI, NIEOBECNOSCI to szczegolnie wazny punkt umowy, powinien okre-
8li¢ zasady zgtaszania nieprzygotowania do lekgji, ale i precyzowaé obowiazki poprawy
sprawdzianéw, nadrabiania zalegtosci, okreslac reguly oceniania tych obszaréw, np.:

UCZEN:

* w ciagu semestru moze zgtosi¢ n razy nieprzygotowanie do lekcji, to znaczy: brak
zadania, podrecznika, zeszytu ¢wiczen, zeszytu, innych materiatéw. Zostanie to
odnotowane w dzienniku i w odpowiednim zeszycie. Jesli wyczerpie sie limit nie-
przygotowan, za kazde kolejne otrzymuje sie ocene niedostateczna;

* za niezgloszony brak zadania, nieprzygotowanie itp. otrzymuje ocene niedosta-
teczna niezaleznie od liczby wykorzystanych nieprzygotowan;

* nieodrobione zadanie domowe powinien na nastepna lekcje uzupetnié i pokazacé
nauczycielowi;

e ma prawo do jednokrotnego poprawiania ocen ze sprawdzianéw, klaséwek i dyk-
tand, w terminie 2 tygodni od uzyskania stabej oceny (warto oznaczy¢ - dla po-
rzadku i wypracowania nawyku - konkretny dzien, godzine i miejsce poprawy prac
i to takze wpisa¢ do umowy)

W wypadku nieobecnosci spowodowanej choroba, krétsza niz 3 dni, zalegtosci po-
winny by¢ uzupetnione na biezaco. W wypadku dtuzszych nieobecnosci wszystko po-
winno by¢ uzupetnione (w zeszycie i w ¢wiczeniach) w ciagu tygodnia.

Tak sformutowany kontrakt uskutecznia nasza prace, klarownie bowiem wykta-
da - dziecku i rodzicowi - prawa i obowiazki ucznia. Gdy na umowie - wklejonej naj-
lepiej na ostatniej stronie zeszytu do jezyka polskiego - znajda sie podpisy nauczy-
ciela, ucznia i rodzica, dokument nabiera charakteru sprawczego. Zadna ze stron nie
moze usprawiedliwia¢ sie niewiedza badZ nieznajomoscia wymagan. Wszyscy je zna-
ja, a swoja aprobate i zgode na realizacje potwierdzili wlasnym podpisem.

Dziecko, bowiem - co podkresla na wszystkich swoich wyktadach prof. Anna Brze-
zinska — potrzebuje jasnych regut. Bez nich sie gubi, nie umie wypetnia¢ swoich obo-
wiazkow, nieswiadomie przekracza zasady, czuje sie zagubione i zdezorientowane.
Praca (w kontekscie catego roku szkolnego i poszczegélnych lekcji) oparta na wyraz-
nych kanonach, zasadzajaca sie na statej powtarzalnosci, rozpisana na prawidta i nor-
my - daje dziecku co$ wiecej niz umowe wklejona w zeszycie, zapewnia bowiem har-
monie i porzadek, ktdre staja sie gwarantem poczucia bezpieczenstwa, stymuluje
dziecieca /na razie!/ zdolno$¢ do panowania nad swoimi myslami, emocjami i rzecza-
mi wokot. Staje sie poczatkiem badz uczeniem sie wchodzenia w dorostosé.

I znowu - jak zawsze ,na wyspach szczesliwych” - dziatania dorazne, namacalne
(kartka, zeszyt w linie, podpis etc.) implikuja warto$ci naddane (odpowiedzialno$¢,
samodzielno$¢, tworczosé, dorostosé etc.), eksponuja swoiste transgresje znaczen
i Swiatéw.
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6. JAKPLANOWAC CZYTANIE? O PRACY Z LEKTURA

6.1. Co czytac w klasie czwartej?

Program Wyspy szczesliwe w zgodzie z podstawa programowa precyzuje rodzaje

tekstow, ktére winny podlegaé lekturom na poszczegélnych poziomach. I tak w klasie
czwartej:

teksty reprezentatywne dla zrédet kultury europejskiej: wybrane basnie polskie
i obce;

teksty reprezentatywne dla réznych rodzajow, gatunkéw i form artystycznego
wyrazu;

polska i obca klasyka dziecieca i mtodziezowa: fragmenty powiesci, m.in.: M. Krii-
ger, M. Musierowicz, E. Niziurskiego, H. Ozogowskiej, L. Carrolla, T. Jansson,
C.S. Lewisa, R. Dahla, wybrane kotysanki (np. E. Szelburg-Zarembiny Idzie niebo
ciemnq nocq), wiersze lub fragmenty prozy: ks. J. Twardowskiego, A. Kamienskiej;

polska klasyka literacka: A. Mickiewicz: Przyjaciele, wybrany fragment Pana Tade-
usza; 1. Krasicki: Przyjaciele, J. Stowacki: W pamietniku Zofii Bobrowny, J. Wybicki:
Piesh Legionéw Polskich we Wioszech (wspétczesnie: Mazurek Dgbrowskiego), A. Fre-
dro: Pawet i Gawet, J.I Kraszewski, Kwiat paproci (fragmenty);

teksty uzytkowe: ogloszenie, list, instrukeja, przepis, zyczenia, wpis do pamietnika.

Program Wyspy szczesliwe wskazuje jako obowiazkowa w klasie czwartej lekture:

J. Brzechwy, Akademia Pana Kleksa oraz co najmniej jeden dtuzszy tekst wybrany
z ponizszego zestawu przez nauczyciela wspélnie z uczniami:

EH. Burnett, Tajemniczy ogrod

C. Collodi, Pinokio

R. Goscinny, J.J. Sempé, Mikotajek i inne chtopaki
T. Jansson, Opowiadania z Doliny Muminkéw

A. Kamieniska, Dom w domu

L.J. Kern, Ferdynand Wspaniaty

J. Korczak, Krél Macius$ Pierwszy

J. Korczakowska, Spotkanie nad morzem

B. Krupska, Bajki

M. Kriiger, Ucho, dynia, sto dwadzie$cia pie¢ lub Dar rzeki Fly
C.S. Lewis, Lew, Czarownica i stara szafa

A. Lindgren, Rasmus i Wtéczega
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H. Ozogowska, Chtopak na opak, czyli z pamietnika pechowego Jacka lub Dziewczyna
i chtopak, czyli heca na czternascie fajerek

M. Twain, Przygody Tomka Sawyera
M. Wojtyszko, Bromba i inni

Specyficznemu rodzajowi percepcji powinny takze podlega¢ inne teksty kultu-
ry (do wyboru nauczyciela, przynajmniej jeden z kazdego typu w ciagu catego cyklu
ksztalcenia):

* przedstawienie teatralne;

 film (aktorski, np. Tajemniczy ogréd; Akademia Pana Kleksa; Lew, Czarownica i stara
szafa lub animowany: Shrek);

e stuchowisko radiowe;

* program telewizyjny;

* piosenka, basn muzyczna;

* wystawa muzealna;

* obraz, rysunek, fotografia, plakat;
e komiks;

 wybrany tekst z czasopisma dzieciecego.

6.2. Przygotowania do pracy z lektura

Grazyna i Jacek Kuleszowie proponuja® - przetrenowany w osobistym doswiadcze-
niu szkolnym - szczegélny sposéb pracy z lektura. Zaktada on zaplanowanie dziatan
w wyraznie wyodrebnionych trzech etapach. Kazdy z nich daje sie rozpisa¢ w przej-
rzystych punktach, ktdre - z jednej strony porzadkuja prace nauczyciela; z drugiej zas
- zostawiaja w dziecku cato$ciowy obraz tekstu.

Praca z lektura to zatem komplementarne omdwienie, poprzedzone systematycz-
nym przypominaniem o lekturowym obowiazku i sprawdzeniem znajomosci tresci
utworu, a zakonczone ciekawg ewaluacja, ktéra nastepuje nie wprost po omawianiu
ksigzki, ale ma miejsce w swoistym ,dalszym trwaniu” ucznia - tak w szkole (na po-
ziomie klasy tej i nastepnych), jak w zyciu i innych, indywidualnych lekturach.

Czytanie to jedna z podstawowych umiejetnosci, stale ¢wiczona i wykorzystywana
w pracy polonisty. Czytanie to takze pasja, ktéra powinna by¢ udziatem nauczyciela,
aby mégt nia ,zaraza¢” swoich uczniéw. Jego fascynacja determinuje ich zaintereso-

31 Konferencje WIKING w catej Polsce [Krakow, Warszawa, Wroctaw] 2008-2009.
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wanie. Obligowany on zatem jest niejako do poznawania literatury dzieciecej, do szu-
kania nowosci, do opowiadania o wrazeniach, a w ten sposéb do stymulowania cieka-
wosci czytelniczej swoich uczniow. Jego kompetencje i zainteresowania sa wyraznym
drogowskazem dla tych, ktérzy dopiero podejmuja czytelnicze wybory, krytycznie
uczac sie ogarnia¢ catos¢ przedstawionego swiata.

Nauczyciel nie zawsze ma mozno$¢ odwotania sie do doswiadczenia czytelniczego,
ktére byto/jest ksztaltowane przez dom (czytajacy dziecku rodzice, dziadkowie, star-
sze rodzenstwo); nie zawsze domowe biblioteczki zachecaja do osobistej lektury; nie
czesto w domu dziecko ma mozliwos¢ ogladania bliskich, ktérzy czytaja, lub uczest-
niczenia w rozmowach o ksigzkach. Tym trudniejsze zadanie dla nauczyciela. Tych,
ktérzy czytaja i doswiadczaja btogostawienstwa lektury, winien motywowac do lek-
tur dalszych, glebszych, nieznanych; a tych, ktérych edukacja czytelnicza dopiero sie
rozpoczyna, musi zacheci¢ do lekturowej inicjacji. I znowu zaistnie¢ moga dwie dro-
gi: udziatem dziecka stanie sie lektura, ktorej swiat warto poznawa¢, na ktéry war-
to czeka¢, nie mogac sie doczekaé; badz lektura wymuszona, do ktdrej dziecko siega
niechetnie.

Pomystéw na wybor pierwszej z drdg jest wiele. Warto wyeksponowac trzy:

- POZNAWANIE FRAGMENTOW CIEKAWYCH KSIAZEK - to czesto swoista
inauguracja lektury. Odpowiednio dobrane fragmenty moga na tyle zainteresowac
dziecko, ze siegnie po caly tekst utworu. Wazne, by pokaza¢ teksty bliskie mu w do-
$wiadczaniu $wiata, zabawne, okraszone humorem, dotykajace jego codziennosci, sty-
mulujace zainteresowania (niekoniecznie pisane tzw. ,prostym jezykiem”, ale w przy-
pisach wyjasniajace niejasnos$ci; podrecznik Wyspy szczesliwe staje sie szczeg6lnym
drogowskazem - ,lekturowskazem” nawet. Positkuje sie imponujacym wachlarzem
ciekawych fragmentéw niezwyktych tekstéw. Autorzy zaproponowali takie wyimki
réznorodnych genologicznie dziet, ktére sprawiaja, ze mtody czytelnik chce zaspokoié
swoja ciekawos¢ (Co bedzie dalej? Skad to sie wzieto? Kim on jest? Dlaczego znikta?),
odkrywa istnienie tekstu, ktory stanowi dla okreslonego passusu tto, kontekst, ca-
tosé. Czesto wiec lekcje jezyka polskiego konicza sie natychmiastowa wizyta w szkol-
nej bibliotece. Cel tych odwiedzin zdaje sie oczywisty: poszukiwanie ksigzki, koniecz-
nos¢ bezzwlocznego przeczytania dzieta.

— ROZPOZNAWANIE ZAINTERESOWAN CZYTELNICZYCH DZIECI - nie-
zmiernie wazne dziatanie podczas podejmowania planéw lekturowych dla danej kla-
sy. Autorzy podrecznika uwrazliwiaja na potrzebe ,dopasowania’, szczegdlnej kore-
lacji czytanych lektur z zainteresowaniami ucznidw, stad propozycje, by nie zawsze
na poziomie danej klasy omawiac te same lektury. Warto - nawet kosztem wiekszego
trudu - (zwlaszcza przed wyborem lektur) rozmawia¢ o ksigzkach z uczniami, dowia-
dywac sie, co lubia czyta¢, po jakie tematy siegaja najczesciej, ktére formy (gatunki)
sa im najblizsze. Te rozeznania beda prowadzi¢ nie tyle do warto$ciowania (,,komiks -
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nie; powie$¢ - tak”), ile do $wiadomego doboru lekturowego materiatu w danej klasie.
Gusta czytelnicze okresla bowiem, czym dzieci sie interesuja, co ich ciekawi, czego od
literatury oczekuja, jaki typ beletrystyki preferuja. Najwazniejsze, by nie ba¢ sie no-
wosci, by siegna¢ do tekstéw rzadziej wybieranych, mniej opracowanych - jesli tylko
wydadza sie nam odpowiednie dla naszych uczniéw.

~ ROZEZNANIE KOMPETENCJI CZYTELNICZYCH UCZNIOW - program Wy-
spy szczesliwe uwrazliwia nauczyciela na zréznicowane mozliwosci uczniéow, nazywa
okreslony rezerwuar tekstow i srodkéw — nauczyciel ma zatem do dyspozycji poten-
cjal, z ktorego moze korzystac, nie boryka sie ze zbyt trudnym materiatem przy ucz-
niu stabym, ale i nie zzyma przecietnym poziomem trudnosci przy pracy z dzieckiem
zdolnym. Moze wybiera¢. Dostosowa¢ poziom, a nie réwnac, bo - jak wiemy - ,naj-
gorsze ze wszystkich «byé» to by¢ przecietnym”. Przecietno$¢ ttamsi ciekawos¢, a spis
lektur do II etapu edukacyjnego umozliwia wybdr atrakcyjnych ksigzek do oméwie-
nia z uczniami. Wazne jednak, by tym, ktérzy maja klopoty z czytaniem (opinia z po-
radni) zaproponowac rozwiazania, ktdre postuza lekturze (audiobooki, czytanie z ro-
dzicem, rodzenistwem); a tym, ktdrzy czytaja sprawnie — pokazywac¢ listy ,literackich
przebojow”, zacheca¢ do ich wspdttworzenia i komentowania. Niewazne, czy kto$
jest troche zdolny czy szczegélnie zdolny. Kazdemu powinni$my pomdc rozwijaé jego
zdolnosci.

Grazyna i Jacek Kuleszowie podaja kilka prostych - ale jak atrakcyjnych i porzad-
kujacych pomystéw na prace z lektura. Widza ja w trzech etapach:

I. ETAP PRZYGOTOWAWCZY

1. EKSPOZYCJA - we wrze$niu zapoznajemy uczniow ze spisem lektur na dany
rok; podajemy (planowane) terminy omawiania poszczegélnych tekstéw — naj-
lepiej jesli przygotujemy stosowne listy, ktére uczniowie wkleja do zeszytu
(warto, aby ze spisem lektur zapoznali sie takze rodzice, mozna poprosi¢ ich
o podpis - beda wtedy sprzymierzenicami albo straznikami lekturowych po-
stepéw). Wazne tez, by ksigzki przynie$¢ na pierwsza lekcje, podczas ktorej
bedziemy planowa¢ prace z lekturami, by o kazdej krétko i interesujaco opo-
wiedzie¢, by przeczytac ich fragmenty. Niech dzieci je ustysza; niech ksiazki
przejrza, obejrza, dotkna; niech sie zachwyca albo zdziwia.

2. PRZYPOMNIENIE - miesiac przed rozpoczeciem omawiania tekstu, przypo-
mnijmy uczniom o terminie, rozpoznajmy, kto ma ksiazke, kto juz czyta, zmo-
bilizujmy opieszatych.

3. KONTROLA - aby miec pewno$(, ze pracujemy z uczniami, ktérzy rzeczywi-
Scie przeczytali tekst, musimy regularnie kontrolowac postep lektury. Pomoze
w tym prosta tabelka, np.:
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IMIE DATA

[ NAZWISKO | np. 1.10.2009 8.10.2009 15.10.2009 22.10.2009

Kartke z tak przygotowana tabela podajemy kazdemu uczniowi w okreslony
dzien kazdego tygodnia. Przy swoim nazwisku pod okreslong data bedzie zda-
wat relacje z tego, ile przeczytal. Raz napisze: ,nie zaczatem”, innym razem:
, rozdziat”, ,10 stron”, jeszcze innym: ,juz konicze” albo: ,skoriczytem”. To nie-
zwykle mobilizujace dziatanie. Oprdécz bowiem relacji z wlasnej aktywnosci
i subordynacji czytelniczej dziecko obserwuje postepy innych i zawsze widzi
sie w planie ,lepiej” lub ,gorzej” - jedna i druga postawa dostarcza pozytyw-
nych bodzcow do lektury.

4. SPRAWDZENIE - omawianie utworu trzeba poprzedzi¢ bezposrednim spraw-
dzeniem jego znajomosci — warto urozmaica¢ formy egzekwowania wiedzy:
sprawdzian-test, kartkdwka, teleturniej, krzyzéwka, mapa mysli etc.

5. ORGANIZACJA - trzeba zadba¢, by na lekcjach poswieconych lekturze na
kazdej tawce byl przynajmniej jeden egzemplarz tekstu; jesli nie planujemy
zadania domowego angazujacego bezposrednio tekst — a sa ku temu warunki
- pozwdlmy zostawia¢ ksigzki w klasie.

II. ETAP WEASCIWY

1. WSTEP

a) badamy reakcje czytelnicze uczniéw, pokazujemy opinie na temat ksiazki (fa-
chowcéw, innych czytelnikéw; z obwoluty, pism, foréw internetowych), propo-
nujemy, by uczniowie rozeznali (w réznych formach: wywiad, ankieta, ustne za-
pytanie; zebranie opinii), czy ksigzka podobata sie innym (rodzicom, dziadkom,
starszemu/mtodszemu rodzenstwu, kolegom z innych klas, z podwdrka);

b) prosimy o wybranie i przeczytanie fragmentdéw, ktére zdaniem uczniéw byty
najbardziej emocjonujace, ciekawe, $mieszne;

c) pokazujemy rézne wydania tego samego tytutu, zwracamy uwage na ilustracje -
ich réznorodnos¢, odmiennos¢ stylistyczna zalezna od autorstwa, poréwnujemy
tlumaczenia;




JAK PLANOWAC CZYTANIE? O PRACY Z LEKTURA

d) omawiamy geneze dzieta, prosimy o wyszukiwanie ciekawostek zwiazanych
z lektura, przyblizamy postac autora (zdjecie, strone www, jego inne ksiazki, wy-
wiady w pismach, TV, fragmenty filméw biograficznych) - najlepiej, gdy wczes-
niej poprosimy ucznidéw o pomoc w takich prezentacjach (znajdzie sie wielu fa-
néw, ,mistrzé6w komputera”, ,internetowych poszukiwaczy”).

2. ANALIZATINTERPRETACJA

a) pokazujemy swoisto$¢ $wiata przedstawionego (dobre ilustracje, zdjecia krajo-
brazéw, moze rekwizyty zwigzane z omawiang lektura) - stymulujemy wyobraz-
nie zachecamy do aktywnosci, wigzemy $wiat przedstawiony ze $wiatem rzeczy-
wistym, dostepnym zmystom;

b) omawiamy wydarzenia (np. zachecamy do znalezienia btedéw w przygotowa-
nym planie; ustnie w kregu ukladamy plan wydarzen, powtarzajac punkt, ktéry
zostat przed chwila sformutowany);

c) opisujemy bohater6éw: ich wyglad (tradycyjnie i nowatorsko, np. casting, kolaz,
charakteryzacja na bohatera, marsz bohateréw); jezyk (np. cytujemy fragmenty
i pytamy, kto to powiedzial); postepowanie (np. oceniamy trudne wybory, kon-
trowersyjne decyzje za pomoca drzewka decyzyjnego);

d) analizujemy narracje - badamy kto méwi, ¢wiczymy redagowanie tekstéw odno-
szacych sie do tej samej plaszczyzny utworu z réznych punktéw widzenie (zmie-
niamy narracje wlasciwa);

e) znajdujemy konteksty — szukamy innych utworéw i przekazéw zainspirowanych
tekstem (moga to tez by¢ zachowania, reklamy, tytuly prasowe, np. Lew, niedz-
wiedz i ciasna klatka);

f) omawiamy cechy gatunkowe - przywotujemy inne podobne w strukturze teksty;

g) poddajemy refleksji problematyke etyczng utworu — nazywamy aksjologiczne
dylematy i oczywistosci, wskazujemy na wartosci i ich przeciwienstwa; okresla-
my aksjomaty.

3. PRZETWARZANIE
Organizujemy prace tak, by uczniowie:

a) wymyslali dalsze ciggi wydarzen, snuli historie alternatywne (,co by byto
gdyby?");

b) wchodzili w role, tworzac wypowiedzi pisemne: list, zaproszenie, kartka z pa-
mietnika, reklama, ogtoszenie, list goniczy, opowiadanie itd.

c) ilustrowali wybrane fragmenty utworu (mapy, trasy, plany, kolaze, projekty stro-
jow, pomieszczen, kompozycje tta, martwe natury);
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d) dobierali podktad muzyczny do wskazanych fragmentéw (gotowe utwory réz-
nych wykonawcéw, odmienne style; wlasne aranzacje, rézne instrumenty: be-
benki, cymbatki, ale i przedzierane gazety, wypetnione ziarnem plastikowe bu-
telki, kapiaca woda itp.);

e) zmieniali tworzywa (przygotowanie scenariusza ,filmowego”, adaptacja teatral-
na, stuchowisko, komiks, plakat, gra planszowa, fotoreportaz itp.)

III. ETAP KONCOWY

1. PRZYPOMNIENIE - wpisuje sie w czas niebezposredni, po kilku tygodniach,
miesigcach, w nastepnym roku nauki odwotujemy sie do tekstu i doswiadczen
(dziatan, emocji, wytwordw), jakie towarzyszyly jego poznawaniu, taczymy
w ten spos6b omdéwiong lekture z nowymi tekstami, stale aktualizujemy jej zna-
czenia, dodajac do niej nowe tresci, wypracowujemy zdolnosci poréwnawcze,
komparatystyczne;

2. ZACHETA - do wykorzystywania doswiadczen i wytworéw z omdéwionej lektu-
ry do pracy z innymi utworami, do nowych dziatan;

3. POROWNANIE - szczegolnie w planie poznanych lektur, zachecamy do two-
rzenia rankingéw lektur (np. Lista literackich przebojéw klasy IV c), bohate-
réw, autoréw. Poréwnanie moze dotyczy¢ takze jakosci wykonywanych prac
(w kazdym roku/przy kazdej coraz lepiej/gorzej? Aktywniej? Bardziej twérczo?
Samodzielnie?)

Tak pojete czytanie i organizowana wokdt niego praca - to — dla Kuleszéw - ,piata
strona $wiata”, swoiste odkrywanie niezwyktej krainy i wielkie wyzwanie dla nauczy-
ciela, ktory uczy nie tylko wedle programu, podstawy, planu, ale przede wszystkim
w zgodzie z zainteresowaniami, z przekonaniami, ze soba.
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6.3. Propozycja lekcji z lektura: Jan Brzechwa, Akademia
Pana Kleksa

SCENARIUSZ NR 1 - AKADEMIA
Temat: Witajcie w naszej bajce!
Czas: 45 min

Cel ogolny: doskonalenie umiejetnosci okreslania wyznacznikéw swiata przed-
stawionego utworu (czas i miejsce akeji, bohaterowie, narrator); poznanie nowego
tekstu.

Cele szczegolowe:

- poznaje tekst Jana Brzechwy Akademia Pana Kleksa;

- pracuje z tekstem, dobiera cytaty;

- rozréznia pojecia: $wiat rzeczywisty — $wiat fikcyjny;

- opisuje, fantazjuje;

- syntetyzuje, argumentuje, selekcjonuje.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych.

Materialy i srodki dydaktyczne:

« przyniesione przez uczniéw lektury z fiszkami dotyczacymi topografii i lokaliza-
¢ji miejsca akdji;

« plyta z piosenkami z filmu w rezyserii Krzysztofa Gradowskiego, muzyka:
Andrzej Korzynski, wykonanie: zesp6t dzieciecy ,Akademia Pana Kleksa”; Sony
Musik Entertainment Polska 2001;

« papierowe piegi w wyjatkowym pudetku rozdawane uczniom za aktywnos¢ pod-
czas wszystkich lekgji.
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Czas

CZYNNOSCI NAUCZYCIELA

CzYNNOSCI UCZNIOW

OSIAGNIECIA
UcZzeN:

METODY, MATE-
RIALY, UWAGI

Czynnosci organizacyjne:
przywitanie sie,
sprawdzenie obecno$ci.

Przy sprawdzaniu obec-
nosci uczniowie - zgod-
nie z umowa z poprzed-

Uczniowie na poprzedniej lekcji wylo-
sowali kartki z imionami uczniéw.

> niej lekgji - zamiast
L,jestem” wypowiadaja
imie bohatera Akademii.
Dlaczego w Akademii | Odpowiadaja: Zna doktadnie Pogadanka
znalezli sie chlopcy, Doktor Paj-Chi-Wo zdra- | tekst lektury. Plyta z muzyka
ktorych imiona zaczy- | dzil Panu Kleksowi zna-
naly sie na litere ,A”? | czeniaimion, powiedziat,
Ze uczniowie noszacy
takie imiona sa madrzy
i zdolni.
Wiaczam plyte Zapisuja temat
z piosenka Witajcie w na- | w zeszycie. Gromadzi
szej bajce stownictwo.
Zapisuje temat.
Pytam: Odpowiadaja, np.:
W jakim swiecie - za Niezwyklym, fantastycz- | Selekcjonuje
sprawa utworu mu- nym, niecodziennym, in- | informacje.
zycznego i literackiego | nym, dziwnym.
- sie znalezliSmy? Whioskuje.
15 | Czym rézni sie ten Z prysznica plynie sok
swiat od naszego? OWOCOWY;
Sprzety czuja i choruja; Poréwnuje.
Ston gra na fujarce;
Ludzie nie odczuwaja
glodu.
Jakie sa cechy wspéolne | Dzieci chodza do szkoly. | Argumentuje.
obu swiatow? Mieszkaja w internacie.
Dzialaja fabryki i za-

Prosze, aby uczniowie do-
konczyli zdania:

W $wiecie Akademii Pana
Kleksa najbardziej za-
dziwito mnie to, ze ...,
poniewaz...

Chcialbym, aby w moim

Swiecie...

ktady, np. oczyszczania
miasta.

Przepisuja i konicza
wypowiedzi.
Odczytuja.
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Prosze, zeby uczniowie
otworzyli lektury na za-
znaczonych fragmentach.

Uczniowie cytuja, stucha-
ja, $ledzac tekst.
Zapisuja informacje, np.:

Poznaje nowy
utwor literacki.
Pracuje z teks-

Praca z tekstem

Ustalmy, gdzie znaj- AKADEMIA tem J. Brzechwy
duje sie Akademia, na | - w miescie, Akademia Pana
10’ | jakim terenie, co ja - na ulicy Czekoladowej, | Kleksa.
otacza. - na koncu ulicy, Selekcjonuje
- otacza ja plot z wieloma | cytaty.
furtkami,
- ma trzy pietra...
Pytam: Odpowiadaja: Przektada nastrdj | Przekiad
O czym moze swiad- - miejsce niezwykte muzyki na wlas- | intersemiotyczny
czy¢ potozenie szkoly | itajemnicze, ne emocje.
Pana Kleksa na koficu | - niedostepne dla W tle jako pod-
ulicy, w oddaleniu od | wszystkich, ktad muzyczny:
5 | ludzi, za ptotem? - swoje uroki zdradza tyl- plyta z muzyka
Jak muzyka poma- ko wybranym, z filmu, utwor
ga odpowiedzie¢ nate | - wzbudza ciekawos¢, Na wyspach
pytania? - muzyka sugeruje bez- Bergamutach
pieczenstwo, zabawe,
rados¢.
Kto tworzy atmosfe- Odpowiadaja np.: Charakteryzuje Pogadanka
re tego miejsca? W jaki | - Pan Kleks - otwarty, postacie.
sposéb? dynamiczny, pomystowy, | Wnioskuje.
5 troskliwy, zabawny,
- uczniowie - chetni do
wspolpracy, zaintereso-
wani, zaangazowani.
Moéwie: Uczniowie zamykaja Uzasadnia. Pogadanka
Dokonczcie zdanie: ksiazki i zeszyty. podsumowujaca
Warto zawita¢ do baj- | Koricza zdanie.
kowego swiata Akade-
mii, poniewaz...
Podaje zadanie domowe: | Zapisuja w zeszycie zada-
Napisz list do Pana Klek- nie domowe.
, | sa, w ktorym poprosisz go
> o przyjecie do Akademii,

wskazujqc na te cechy swo-
jego charakteru, ktore spra-
wiajq, ze Ty czutbys sie
dobrze wsrod uczniéw pro-
fesora, a oni w Twoim towa-
rzystwie. Przypomnij sobie
zasady tworzenia listu - ze-
szyt cwiczen, str. 59.
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SCENARIUSZ NR 2 - AKADEMIA

Temat: Nauczyciel z ludzkq twarzq.

Czas: 90 min

Cel ogolny: dokonuje opisu postaci.

Cele szczegotowe:

- poznaje tekst Jana Brzechwy Akademia Pana Kleksa;

- wie, czym jest portret;

- wyraza stownie, plastycznie i teatralnie emocje - pozytywne i negatywne;
- rozpoznaje wady i zalety bohatera;

- charakteryzuje, opisuje;

- rozumie i wlasciwie stosuje zwiazki frazeologiczne;

- pracuje z tekstem;

- redaguje zaproszenie.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych.

Materialy i srodki dydaktyczne:

przyniesione przez uczniéw wiasne zdjecia portretowe;
rama od obrazu;

aparat fotograficzny;

arkusze szarego papieru z ikona oczu, nosa i gtowy;
kolorowe flamastry, magnesy;

ksero definicji portretu;

rekwizyty przyniesione przez dzieci: peruki, okulary, piegi, kredki do twarzy,
pompka;

kartki z nazwami uczué: ZADOWOLENIE, ZLOSC, ZDZIWIENIE, DUMA, SMU-
TEK, SZCZESCIE, ROZCZAROWANIE, ZASTANOWIENIE, BLOGOSC.
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. . . OSIAGNIECIA | METODY, MATE-
Czas | CzYNNOSCI NAUCZYCIELA CZYNNOSCI UCZNIOW .
UCZEN: RIALY, UWAGI
Czynnosci organizacyjne: Przygotowuja sie do odczytania za-
, | przywitanie sie, dania domowego.
2 sprawdzenie obecnosci.
Prosze o przeczytanie listéw | Odczytuja. Wspétod-
do Pana Kleksa. Po kazdym czuwa, doce-
liscie zadaje klasie pyta- nia, stucha ze
8 | nie o cechy osoby, ktora list zrozumieniem.
odczytywata. Odpowiadaja, np.:
Jaka jest Kasia? Pomystowa i dobra.
Pytam: Odpowiadaja. Zeszyt ¢wiczen,
Kto byl adresatem listow? | Przepisuja temat lekgji. cze$¢ 11, str. 51
Zapisuje temat.
Kto byl nadawca? Podchodza do tablicy, Umie zaadreso-
Jak mozna by zaadreso- zapisuja adres. wac koperte.
wac koperte?
Prosze, by kazdy w swo- Pisza zaproszenie, kté- | Redaguje
10" | im zeszycie zapisat krétkie | rego adresatem sa oni zaproszenie.
zaproszenie do Akademii. sami, a nadawca profe-
(Przypominamy sobie jego sor Kleks.
wymogi z zeszytu ¢wiczen.)
Odczytuja.
Zawieszam zdjecia portre-
towe dzieci, pisarzy - w tym
Brzechwy.
Pytam: Odpowiadaja np.: Rozpoznaje Cwiczenia
Co widzicie na zdjeciach? | - Kasie, Bartka, Julke; uczucia. dramowe
— chiopca, dziewczynke,
mezczyzne;
- rados¢, powage,
smutek... Bawi sie.
Dziele dzieci na 3 grupy - 3 Odgrywa.
15" | rzedy. Kazda losuje kartke

z nazwami uczué. W kolej-
nosci wstaja i pokazuja po-
zostatej czesci klasy mimika
i gestem stowo-uczucie. Po-
zostate dzieci odgaduja.
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10

stali je do przygotowania
portretu Pana Kleksa, kto-
ry zaprezentuja w ramie od
obrazu. Profesor powinien
przybrac poze, mine wyraza-
jaca uczucie wylosowane na
kartce (uzywam tych samych
nazw uczud).

Utrwalam prezentowane
portrety na zdjeciach.

portret.

Gdzie uczucia widaé Odpowiadaja: Pracaw 4-
najlepie;j? Na twarzy. -osobowych
grupach

Jakie znacie zwiazki fra- | Zapisuja, odczytuja, np.: | Zna zwiazki fra-
zeologiczne, w ktorych zachowac¢ twarz, stra- zeologiczne. Po-
wystepuje stowo ,twarz”? | ci¢ twarz; ludzka twarz; | prawnie uzywa
Zapiszcie je w zeszytach | mie¢ co$ wypisane na ich w zdaniu.
pod stowem TWARZ. twarzy; (spotkac sie

z kim§) twarza w twarz.

Uzupelniaja zwiazki,

ktérych nie maja.
Prosze o wyjasnienie jedne- | Zapisuja, odczytuja.
go z nich w zdaniu.
Co to znaczy ,miec ludzka | Odpowiadaja, przytacza- | Rozumie
twarz”? jac przyklady sytuacji. znaczenia

metaforyczne.

Dlaczego tak mozemy po-
wiedzie¢ o Panu Kleksie?
Dokonczcie zdanie:
Pan Kleks to profe-
sor z ludzka twarza,
poniewaz....
Pytam: Wspélpracuje. Cwiczenie
Jaka jeszcze twarz mial dramowe
profesor Ambrozy Kleks? Praca w grupie
Teraz prébujmy pokazac. Praca z tekstem
Prosze, aby wyjeli przynie- | Wykonuja polecenia. Wie, czym cha-
sione rekwizyty i wykorzy- | Odgaduja. rakteryzuje sie

Aparat
fotograficzny
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IT jednostka lekcyjna
Prosze o przygotowanie cy- Lektury
tatéw dotyczacych opisu fi- z zaznaczonymi
zjonomii Pana Kleksa. cytatami
Ponownie pytam: Zauwazaja: nie ma do- Zauwaza dwoi-
Jaka twarz miat ktadnej odpowiedzi. sto$¢ pytania.
profesor? Opisowi podlegaja po-
szczegblne — wazne - jej
czesci: glowa, nos, oczy.
Np.:
OCZY - jak dwa $wider-
Dziele klase na trzy gru- ki; moglyby przektu¢ na
py - trzy rzedy. Kazda lo- wylot; prawe podrézu-
suje arkusz szarego papie- je w koszyczku z balo-
ru z rysunkiem: glowy, oczu | nikiem np. na ksiezyc;
15" | lub nosa. Prosze, aby kazda | spostrzegawcze... Pracuje z teks-
z grup okreslita cytatami po- | NOS - zajmuje wieksza | tem J. Brzechwy
szczegblne czesci. cze$é twarzy, jest bardzo | Akademia Pana
Po wykonanej pracy arku- ruchliwy, przekrzywiony | Kleksa.
sze przyczepiam magnesa- w lewo lub prawo, tkwia | Selekcjonuje
mi do tablicy. Prosze o spo- | nanim binokle; pod nim | cytaty.
rzadzenie notatek na ich rosna diugie, sztywne, Wspélpracuje.
podstawie. pomaranczowe wasy Bogaci, groma-
GLOWA - nie przypomi- | dzi stownictwo.
na zadnej innej; okalaja | Sporzadza
ogromna czupryna mie- | notatke.
niaca sie wszystkimi bar-
wami teczy; broda czarna
jak smota, zwichrzona.
Jaka jeszcze jest ta Odpowiadaja. Podaja Whioskuja. Pogadanka
twarz? Co sie na niej przyktady, m.in.: Nazywaja
maluje? zamyslenie - w czasie uczucia.
walki z muchami, za-
dowolenie - po napra-
wie sprzetéw, tramwaju;
zdziwienie; roztargnie-
7 nie - rankiem podczas

zakladania piegéw; smu-
tek, znudzenie — wrze-
sient, Anatol i Alojzy;
zasepienie, zdziwienie

- Alojzy niszczy przygo-
towania do uroczystosci,
Kleks upuszcza tort....
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Rozdaje kserokopie definicji:
PORTRET - (fr. portrait) -
obraz, zdjecie lub inne dzie-
to bedace przedstawieniem
osoby i odwzorowujace jej
wyglad zewnetrzny, a cza-
sem takze cechy osobowo-
$ci. Artysci w rozny sposéb
ujmuja portretowane posta-
ci: ukazuja tylko jej glowe,
popiersie, pétpostaé lub calg
postac (tzw. en pied). Model
moze by¢ ukazany frontal-
nie (en face), z profilu albo

z trzech czwartych (en trois
quart).

Wklejaja do zeszytu.
Czytaja.

18

Moéwie:

Oprocz twarzy znaczaca
okazuje sie powierzchow-
nos¢ profesora. Przyjrzyj-
my sie jej.

Kazde dziecko, podchodzac
do tablicy z lektura, wypi-
suje ceche wygladu Pana
Kleksa.

Ttumacze trudne stowa.
Wyjasniam trudnosci flek-
syjne, np. ,krawata” czy
Jkrawatu”.

Pytam:
Czym dla profesora sa
kieszenie?

Zapisuja w zeszycie np.:
PAN KLEKS

- $redniego wzrostu;
tonie w ubraniu; nosi
szerokie spodnie z 16
kieszeniami, podczas
wiatru spodnie przypo-
minaja balon; aksamit-
na, cytrynowa kami-
zelke z 24 kieszeniami;
bordowy lub czekolado-
wy surdut; sztywny, wy-
soki kolnierzyk; aksa-
mitna kokardke zamiast
krawata...

Wazna czescia jego $wia-
ta: ,chowa w nich, co
tylko zechce”; ich zawar-
to$¢ wypelnia czasem
trzy pokoje; opréznia je
przed snem; znajduja sie
w nich najwazniejsze,
czesto magiczne przed-
mioty: senny kwas, po-
wiekszajaca pompka,
kolorowe szkietka, kilka
ptomykéw swiec, pigutki
na porost wtoséw, flasz-
ka z zielonym plynem,
tabakierka z zapasowy-
mi piegami....

Poznaje nowe
okreélenia.

Pracuje
z tekstem.

Przeklada wias-
ne doswiadcze-
nia zyciowe na
odbiér tekstu
literackiego.

Pogadanka
podsumowujaca
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Co zdarza Wam sie no-
si¢ w kieszeniach? Czemu
kieszenie to wazna czes¢
ubrania?

Pokaz mi swoja kieszen,
a powiem Ci kim jestes.

Co chcialbys nosi¢
w kieszeni?

Odpowiadaja.

Argumentuje.
Fantazjuje.

Pytam:
0 czym moéwilismy zatem
na dzisiejszej lekcji?

Podaje zadanie domowe:
Wykonaj dowolng technikq
portret Pana Kleksa.

O twarzy, kieszeniach,
portrecie, ..., o Panu

Kleksie.

Zapisuja.
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SCENARIUSZ NR 3

Temat: Na wyspach Archipelagu Kleksograficznego.
Czas: 90 min

Cel ogolny: umiejetnos¢ tworzenia folderu reklamowego.

Cele szczegotowe:
- poznaje tekst Jana Brzechwy Akademia Pana Kleksa;

- utrwala wiadomosci o zdaniu oznajmujacym, rozkazujacym i pytajacym, popraw-
nie uzywa ich w kontekscie dtuzszej wypowiedzi;

- opisuje, fantazjuje;

- tworzy notatke;

- stucha ze zrozumieniem;

- selekcjonuje, uzasadnia;

- postuguje sie mapa, globusem;
- tworzy, bawi sie;

- wspélpracuje.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych.

Materialy i srodki dydaktyczne:
* globusy, atlasy;
e pitka dmuchana - globus lub zwykta;

* plyta z piosenkami z filmu w rezyserii Krzysztofa Gradowskiego, muzyka: Andrzej
Korzynski, wykonanie: zespét dzieciecy ,Akademia Pana Kleksa”; Sony Musik En-
tertainment Polska 2001;

* kserokopie definicji wyspy, archipelagu;
 przewodniki turystyczne;
* biate kartki formatu A4, atrament lub naboje do pidra;

* pocztéwki, foldery i katalogi z oferta wakacyjna biur podrdzy;

* arkusze szarego papieru, kolorowe flamastry, klej.
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Czas

CzYNNOSCI NAUCZYCIELA

CzYNNOSCI UCZNIOW

OSIAGNIECIA
UcCzeN:

METODY,
MATERIALY,
UWAGI

Czynnosci organizacyjne:
przywitanie sie,
sprawdzenie obecnosci,
zebranie zadan domowych
(portretéw Kleksa).

10°

Zaczynamy zabawa. Rzu-
cam do wybranych dzieci
pitke. Prosze, by trzyma-
jac ja w rekach, pokaza-
li: kota, wieloryba, drze-
wo, gore, planete, stonce,
pomidora...

Wiaczam plyte z piosenka
Na Wyspach Bergamutach,
prosze o zwrocenie uwa-
gi na osobliwo$ci miejsca,
o ktérym méwi utwor.

Pytam:

0 jakim miejscu mowi
piosenka?

Co to jest wyspa?

Jak nazywamy zbiér
wysp potozonych blisko
siebie?

Pytam:

Co znajduje sie za-
tem na Wyspach
Bergamutach?
Czym sie one
charakteryzuja?

Prosze, aby dokonczyli
zdanie:

Chcialbym wybrac sie
w podro6z po Bergamu-
tach, poniewaz ...

Ogrywaja przedmiot.

Stuchaja ($piewaja?).

O wyspach Bergamutach.

Odpowiadaja, wklejaja
kserokopie definicji.

Odpowiadaja, np.: osiot
niesiony przez mréwki,
kot w butach, stary wielo-
ryb w okularach, uczone
tososie w pomidorowym
sosie.

Wyspy sa niezwykte, cu-
downe, nierzeczywi-

ste; chciatoby sie na nie
pojechacd...

Zapisuja. Odczytuja.

Bawi sie.

Poznaje nowy
utwor.

Whnioskuje.
Argumentuje.

Uzasadnia.

Plyta z muzyka

Kserokopie
definicji
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Méwie: Pracuje Globus, atlas...
Dzisiaj zaprosimy tury- z materiatami
stow na wyspy Archipe- zrodtowymi.
lagu Kleksograficznego. Bawi sie.
Podaje temat lekgji. Zapisuja temat. Tworzy.
Dziele klase na 4-osobowe | Kazda grupa otrzymuje Wspétpracuje.
grupy (dzielimy na sylaby | globus (lub atlas), kart-
tytut tekstu Brzechwy: na- | ki bialego papieru, arkusz
wys-pach-Ber-ga-mu-tach, | szarego papieru, tusz lub

i kazda sylaba - inna grupa) | atrament, rurki, przewod-

15 Podaje zadania: niki i katalogi.

- odszukiwanie Odszukuja wybrany
Archipelagu... archipelag.
- wykonanie klekséw (me- | Wykonuja kleksy.
toda ztozenia kartki lub
rozdmuchania przez rurke
tuszu na papierze w rézne
strony), wybranie najlep-
szej z prac, przyklejanie na
szary papier.
Moéwie: Dziela zadania: geograf, Zbiera informa- | Przewodni-
Kazdy z kleksow stanie | klimatolog, botanik, zoo- | cje, wykorzy- ki, katalogi,
sie wyspa, do odwiedze- | log, przewodnik turystycz- | stujac zrodta. pocztéwki
nia ktorej zachecimy ny (kazde z dzieci odpo-
turystow. wiedzialne za inna czes¢
Zadaniem do pracy prezentacji). Wzorujac sie, Mozna przygo-
w grupie jest stworze- tworzy wlasny | towac osobna
nie folderu reklamowe- | Wykonuja polecenia. prospekt. instrukcje dla
g0 wyspy i zaprezento- obu grup
wanie klasie-turystom | Przygotowuja plakat i ust-
urokow miejsca. na prezentacje.
Elementy podlegajace
dzialaniom:
- nazwa wyspy;

, | — uksztaltowanie jej

25 powierzchni i linii

brzegowej;
- polozenie;
- mieszkancy;
- warunki klimatyczne;
- faunai flora;
- atrakcje i walory tury-

styczne (m.in. informa-
cje o plazach, wodzie,
walorach smakowych
np. owocéw i warzyw),
o ktorych nalezy poinfor-
mowac¢, uzywajac zdan
oznajmujacych, rozkazu-
jacych i pytajacych.
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Zapraszam na Srodek Stuchaja, notuja. Stucha ze Plakat kazdej

przewodnika. zrozumieniem. | grupy pozostaje
25 | Pozostali uczniowie notuja | Wyspy Archipelagu Klek- | Notuje. na tablicy.

nazwy wysp, przy kazdej | sograficznego: ...

zapisuja dwie osobliwosci.

Moéwie: Koncza zdanie. Uzasadnia.

Dokonczcie zdanie: Odczytuja.

Wyspa, ktora chciatbym
zwiedzic jest ..., ponie-
waz ...

Zapisuja w zeszycie zada-
10’ | Podaje zadanie domowe: | nie domowe.
Zaznacz w tekscie fragmen-
ty dotyczqce positkow — ich
spozywania i przygotowa-
nia. Przynies produkty, kto-
ry moglyby stac sie sktadni-
kami niezwyktej potrawy.

POMOCE:

Wyspa - kazdy z trwatych fragmentdw ladowej powierzchni Ziemi, ktory jest otoczony ze wszystkich stron
wodz oraz jest mniejszy powierzchniowo od Australii. Wyspy istniejg na rzekach, jeziorach, stawach, morzach
ioceanach.

Archipelag - grupa wysp polozonych blisko siebie, najczesciej o wspdinej genezie i podobnej budowie geologicz-
nej. Ze wzgledu na utozenie wysp mozna wyrdznic roje wysp - archipelagi sktadajace sig z beztadnie rozmiesz-
czonych, nieduzych wysp oraz taficuchy wysp, w ktorych wyspy rozmieszczone s3 rzedem obok siebie.
ARCHIPELAGI SWIATA

OCEAN ARKTYCZNY:

Archipelag Arktyczny, Nowa Ziemia, Svalbard, Wyspy Nowosyberyjskie, Ziemia Franciszka Jozefa, Ziemia
Fotnocna.

OCEAN ATLANTYCKI:

Antyle, Azory, Bahamy, Baleary, Cyklady, Falklandly, Florida Keys, Hebrydy, Lofoty, Madera, Orkady Fotudniowe,
Orkady, Sandwich Fotudniowy, Sporady, Szetlandy Fotudniowe, Szetlandy, Vesteralen, Vestmannaeyjar, Wyspy
Alandzkie, Wyspy Joriskie, Wyspy Kanaryjskie, Wyspy Liparyjskie, Wyspy Owcze, Wyspy Zielonego Przyladka.
OCEAN INDYJSKI:

Andamany, Dahlak, Archipelag Malajski (Wielkie Wyspy Sundajskie), Komory, Malediwy, Maskareny, Mate Wy-
spy Sundajskie, Moluki, Nikobary, Seszele, Wyspy Crozeta, Wyspy Kerguelena.

OCEAN SPOKOJNY:

Aleuty, Archipelag Aleksandra, Archipelag Bismarcka, Fidzi, Filipiny, Galapagos, Hawaje, Karoliny, Archipelag Ko-
diak, Kuryle, Mariany, Markizy, Nowa Kaledonia, Nowa Zelandia, Nowe Hebrydy, Fitcairn, Riukiu, Wyspy Cooka,
Wyspy Ellice, Wyspy Feniks, Wyspy Gambiera, Wyspy Gilberta, Wyspy Japoriskie, Wyspy Line, Wyspy Marshal-

la, Wyspy Salomona, Wyspy Samoa, Wyspy Santa Cruz, Wyspy Tokelau, Wyspy Tonga, Wyspy Towarzystwa,
Wyspy Tuamotu, Wyspy Tubuai.
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SCENARIUSZ NR 4 - AKADEMIA

Temat: W czym ,,miesci sie smak jedzenia”? Z wizytq w kuchni Pana Kleksa.
Czas: 45 min
Cel ogodlny: doskonali umiejetnos¢ tworzenia przepisu.

Cele szczegolowe:

- poznaje tekst Jana Brzechwy Akademia Pana Kleksa;
- cytuje;

- stucha ze zrozumieniem;

- tworzy, bawi sie;

- wspélpracuje.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych.

Materialy i srodki dydaktyczne:
* ksigzki kucharskie;
* kserokopie tekstu Kaczka dziwaczka;
* plastikowe talerze (tyle, ile grup);

* plyta z piosenkami z filmu w rezyserii Krzysztofa Gradowskiego, muzyka: An-
drzej Korzynski, wykonanie zespét dzieciecy ,,Akademia Pana Kleksa”; Sony Mu-
sik Entertainment Polska 2001;

* arkusze szarego papieru, kolorowe flamastry;
* obrusy;

 kromki chleba w koszyku, pokrojone jabtka, rodzynki w stoiku.
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METODY,
. . . OSIAGNIECIA
CzAs | CZYNNOSCI NAUCZYCIELA CZYNNOSCI UCZNIOW UczEN: MATERIAEY,
UWAGI
Czynnosci organizacyjne:
3’ | przywitanie sie,
sprawdzenie obecnosci.
Przechodzac po klasie, po- Bawi sie. Plyta z muzyka
daje uczniom jabtka, chleb
irodzynki. Prosze, aby
je wachali i zapamietali
zapach.
Pytam: Odpowiadaja.
Jak/czym pachnie
jedzenie? Stuchaja ($piewaja?).
Jakie zapachy najbar-
dziej lubicie?
Co wjedzeniu bylo naj- | Cytuja, np.: ,smakjedze- | Selekcjonuje
wazniejsze dla Pana nia mie$ci sie nie w samym | cytaty.
Kleksa? pozywieniu, tylko w jego Zna doktadnie
barwie. Na pozywieniumi | tekst literacki.
nie zalezy, gdyz dostatecz-
nie nasycam sie pigutka- Poréwnuje do-
mi na porost wloséw, ale $wiadczenia.
podniebienie mam bar- Identyfikuje sie
dzo wybredne i lubie rézne | z bohaterem.
10’ smaczne rzeczy .
Podaje temat lekgji. Zapisuja temat. Pracuje
z tekstem.
Jakie smaczne rzeczy Odpowiadaja: specjal-
lubil Pan Kleks? ny gatunek motyli, ktére
maja pestki i sadzi sie je na
grzadkach jak fasole; kwia-
ty; rozne kolorowe szkiet-
ka oraz potrawy, ktére sam
sobie pomalowal na jakis
smaczny kolor; pigutki na
Jakie dania serwowat porost wloséw...
Pan Kleks uczniom?
Jakie s3 Wasze ulubione | Wymieniaja, np. omlet ze | Dostrzega
potrawy? szpinakiem; kurczak z mi- | réznice.
Czy sa podobne do przy- | zeria; pierogi z jagodami;
smakow profesora? kompot agrestowy...

Odpowiadaja. Uzasadniaja.
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Moéwie:

Stworzymy dzis prze-
pisy na wyjatkowe, nie-
zwykle potrawy.

Dziele klase na grupy (wy-
mieniamy gtéwne positki
w ciagu dnia: $niadanie,

IT $niadanie, obiad, pod-
wieczorek, kolacja).

Stoly do pracy w grupach
przykrywam obrusem.

Zadania:

- na szarym papierze usta-
wic zastawe — rysujac kon-
tury przedmiotéw;

- ustali¢ menu obiadowe
na jednym z narysowanych
talerzy;

- stworzy(¢ przepis na nie-
zwykla potrawe, pamie-
tajac o sktadnikach i spo-
sobie wykonania (patrz
¢wiczenia) - zapisane na
kolejnym talerzu;

- poda¢ wartosci kalorycz-
ne i obliczy¢ warto$¢ kalo-
ryczng dania, wzorujac sie
na przygotowane;j tabeli
(na kolejnym talerzu);

- poda¢ potrawe na przy-
gotowanym talerzu, nada¢
jej nazwe, podpisac na wi-
zytéwce — wyeksponowac
na $rodku narysowanego
stotu.

Podsumowanie:

Rzedami przechodzimy,
ogladajac potrawy, zapisu-
jac nazwe tej, ktéra najbar-
dziej zwrdcita uwage.
Prosze, aby w zeszytach
dokoniczyli zdanie:
Skosztowatbym

potrawy ..., poniewaz ...

Wykonuja polecenia.

Przygotowuja ekspozycje
swoich potraw, dbaja o wy-
glad stotu.

Tworzy.
Wspétpracuje.

Szary papier,
obrus, flama-
stry, ksigzka
kucharska, ta-
lerz, ksero-
kopie tabeli
kalorycznej

Zeszyt ¢wiczen,
cze$¢ I, str. 71
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Jakie jeszcze znacie
potrawy niezwykle,
ajadalne?

Dlaczego sa niezwyktle?
Dlaczego prosta potra-
wa moze by¢ niezwykta?
Jak sprawic, by prosty
posilek byl niezwykty?

Np.: wigilijne, wielkanoc-
ne, Zzwiazane z uroczystos-
ciami, $wietami.
Odpowiadaja, np.:
odpowiednie nakrycie,
przygotowanie biesiadni-
kéw do positku, niezwykly

CZas.

Przewodni-
ki, katalogi,
pocztéwki

0 Dlaczego - jak pamieta-
my - w domu bobrow
wybornie smakowaly
mleko, masto i kartofle?
Ponownie przechodze po
klasie, czestujac dzieci jabt-
kami, rodzynkami i chle-
bem. Prosze, by zapamie-
taly smak.
Moéwie: Odpowiadaja. Odczytuja.
Pamietajac, o czym mé-
wilisSmy na dzisiejszej
lekdji, zapiszcie odpo-
wiedZ na pytanie za-
, | warte w temacie.
7 . .
Smak jedzenia miesci sie
w...
Podaje zadanie domowe: Zapisuja w zeszycie zada-
Napisz przepis na zupe ,na | nie domowe.
szczescie”.
POMOCE:
PRODUKTY ILOSC KALORII
1 gotowane jajko 70
1 kromka chleba 65
1 pomidor 25
1 plasterek szynki 60
1 plasterek zottego sera 112
1 plasterek ogorka 1
1 jabtko 45
1 szklanka kakao 150
1 szklanka herbaty z cukrem 20
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7.JAK MOZNA UCZYC? O PROPOZYCJACH NA LEKCJE
7.1. ,Huczy szumny, gwarny wrzesien...”

Pierwszy rozdzial Wysp szczesliwych zdaje sie nawiazywa¢ do prymarnej definicji
sytuacji szkolnej, ktéra rozpisa¢ moglibysSmy w pytaniu: ,Kim jest uczen?” Uczen to
dziecko w szkole — odpowie Krzysztof Konarzewski®. Takie rozpoznanie eksponuje
szczegblnie pozycje ,,szkolnosci” i ,dzieciecodci” zarazem i w takim ukladzie wtasnie
funkcjonuja tresci pierwszego rozdziatu podrecznika literacko-kulturowego. Dziecie-
ce ,ja” domagajace sie dookreslenia w pryzmacie:

- wakagji - tj. zabawy (wspomnien, niespodzianek, beztroski, przywilejéw, do-
wolnoéci, nieograniczonej przestrzeni, przyrody);

- szkoly - tj. pracy (obowiazku, rygoru, zasad, zwyczajéw, powtarzalnodci, deter-
minizmu, ograniczania czasu i przestrzeni, zwiagzkéw przyczynowo-skutkowych);

- przyjazni - tj. zwiazkow (emocji, wartosci, zaleznosci, wiernosci, rozméw, wza-
jemno$ci, duchowosci).

Kazdy z tych obszaréw tematycznych, wiodacy do — kolejno — Wakacyjnej Sciezki,
Szkolnej Uliczki i Przyjacielskiego Zakatka — pozwala dziecku zobaczy¢ siebie w kon-
tekscie ,,innych” i ,innego”. Uczy je zestawia¢ przeciwienistwa, konstytuowac¢ granice
najblizszego mu $wiata. Wprowadza ptynnie w rytm roku szkolnego. Pokazuje, w ja-
kie podstawowe relacje bedzie co dzien wchodzito, jakie role przyjdzie mu odgrywac.

Teksty wchodzace w sktad pierwszego rozdziatu odwotuja sie zatem do nastepuja-
cych zaleznosci:

- uczen — uczen;

- uczen — nauczyciel;

- przyjaciel - przyjaciel.

Miejscem, ktdre staje sie swoista przestrzenia powrotu i wejscia we wszystkie z wy-
zej wymienionych zagadnien, moze sta¢ sie SZKOLA. Szkota jako budynek z jego hi-
storig, misja i r6znorodnoscia; a takze szkota jako miejsce spotkan — pokolen, przy-
jaciot, mistrzéw i ich ucznidéw. A wszystko po to, by rozwija¢ ,wrazliwoé¢, szacunek,
odpowiedzialno$¢, altruizm, prawdoméwno$é, uczciwo$d i tolerancje”.

Ponizej kilka propozycji lekcji bazujacych na tekstach zaczerpnietych z pierwszego
rozdziatu.

32 Por. K. Konarzewski, Sztuka nauczania. Szkota, Warszawa 1995, s. 91 i nast.
3 Por. G.J. Kuleszowie, Program nauczania..., op. cit., s. 9.
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SCENARIUSZ NR 5 - MAPA
Temat: Na jakq wyprawe juz czas?
Czas: 45 min

Cel ogolny: doskonalenie umiejetnosci obserwowania, spostrzegania, opisywa-
nia, wartosciowania.

Cele szczegotowe:

- poznaje uktad podrecznika;

- dostrzega zwiazki miedzy obszarami tematycznymi;

- argumentuje, poréwnuje, opisuje;

- bogaci stownictwo;

- planuje;

- uzasadnia wtasne zdanie.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych.

Materialy i srodki dydaktyczne:

« przyniesione przez nauczyciela kartki pocztowe, zdjecia, przewodniki, ewentual-
nie slajdy - wszystko zwiazane z podrézami do réznych miejsc Polski i $wiata;

« kartki z wyrazami potrzebnymi do utozenia zwiazkéw i powiedzen;

* plyta z piosenka Wsig$¢ do pociggu... w wykonaniu np. Maryli Rodowicz.




Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

METODY,
. . . OSIAGNIECIA
CzAs | CZYNNOSCI NAUCZYCIELA CZYNNOSCI UCZNIOW e MATERIALY,
UWAGI
Czynnosci organizacyjne: | Przy sprawdzaniu obec- | Uczniowie na poprzedniej lekcji zo-
e przywitanie sie, nosci uczniowie kolejno | stali poinformowani o poleceniu.
sprawdzenie obecnosci. otwieraja podrecznik na
stronie 6-7.
Cze$¢ wstepna
Wiaczam plyte z utwo- Stucha, bawi sie. | Plyta z utworem
rem Remedium. Prosze, by Maryli Rodowicz
w czasie stuchania rekoma (Mozna zache-
oddali rytm melodii. ci¢ do wspdlne-
go wykonania
Pytam: Odpowiadaja: refrenu.)
Jakie uczucia wywoluje | - wspomnienia, btogos¢,
w Nas melodia? tesknota, radosé...
O czym jest uslyszana - 0 wyprawie, podrézy, Przektad
7 | (iwyspiewana) wycieczce, wyjezdzie... intersemiotyczny
piosenka?
Jakie skojarzenia wy- Odpowiadaja, uzywajac Nauczyciel za-
woluje w as zatem sto- | stéw odpowiadajacych pisuje na tab-
wo WYPRAWA? na pytanie: kto? co? (rze- licy wybrane
czownikéw), np.: skojarzenia.
- odkrywanie, podréz,
wyjazd, skarby, nowos¢,
ciekawo$¢.
Czes¢ wlasciwa
Podaje temat lekgji: Zapisuja temat. Praca w parach
Na jaka wyprawe juz czas?
- wyspy, wode, smoka,
Co widzimy na otwar- dzieci, kierunki, mape... | Obserwuje.
tych stronach? - MAPA, planem, Spostrzega.
Czym s3 te strony? - wskazuje droge, poka- | Analizuje.
Do czego stuzy mapa? zuje catoé¢ z lotu ptaka,
oznacza szlaki...
10 | Mowie: NPT
owie: Zamykaja ksigzke i wi-

Podrecznik ma swoja
mape! Zwroccie uwage,
ze ma tez szlaki! Spraw-
dzmy, jakie to s3 drogi

i dokad nas prowadza.

dza kolorystycznie zréz-
nicowane strony, ktére
wioda do poszczegdlnych
czesci-rozdziatow.
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Prosze, aby wypisali nu- Zapisuja, np. Obserwuje, Kolorystyka
mery rozdziatéw, ich kolo- | r.I- stoneczny - SZKOLA | wnioskuje. moze by¢ réznie
rystyke i nadali im swoje | r. II - fososiowy - DOM zidentyfikowa-
jednowyrazowe tytuty. r. Il - szmaragdowy na, warto zwro-
- BASN ci¢ uwage na nie-
r. IV - wrzosowy — SEN zwykle nazwy
r. V - zielony - RADOSC barw, zamiast
z6tty - stonecz-
Moéwie: Kazdy rozdziat to wyspal! ny, piaskowy etc.
Kazdy z rozdzialow zo-
stal zaznaczony na pod- | Odpowiadaja, np.:
recznikowej mapie. Jak? | - réznice: ksztatt, kolory-
Przyjrzyjmy sie im. styka, faunaiflora...;
Czym sie r6znia? Czy sa | - podobienistwa: na kazdej
podobne? wyspie sa turysci, kazda
ma swoje zakatki, kaz-
da optywaja spokojne
wody...
Méwie: Odpowiada, Pogadanka
Na kazdej wyspie jest wnioskuje, syn-
zatem KTOS i jest tez tetyzuje, bogaci
COS. Kto i co zwraca stownictwo.
Wasza uwage?
Rozdaje przewodniki i wa-
kacyjne zdjecia (pocztow-
ki) z réznych miejsc w Pol-
sce, na $wiecie. Pokazuje
slajdy. Wskazuje na strony
w podreczniku. Eaczac te
obserwacje, pytam: Ogladaja, odpowiadaja, np.:
Czym i dokad moze- - samochodem, samolo-
my podrozowac? Kogo | tem, autobusem...
10 spotykamy podczas - w gory, nad morze,
wojazy? na wie$, nad wode, na
wyspe...
- tubylcow, gorali, przy-
jaciol, rodzine...
Moéwie: Dopowiadaja: ksztalca. Argumentuje,
Znane przystowie uzasadnia, wy-
mowi: podroze... Uzasadniaja, powotujac | korzystuje zdo-
Pytam: sie m.in. na to, co przed | byta wiedze,
Dlaczego? chwila widzieli, np. odpowiada pet-

Poznajemy nowe miejsca,
zwyczaje.

Stajemy sie wrazliwi na
piekno $wiata, ktéry nas
otacza.

nymi zdaniami.




Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

Pytam:

Na pierwszym planie
podrecznikowej mapy
widzimy wyjatkowych
turystow. Kto i na czym
podrozuje? Dlaczego je-
stesmy do nich podobni?
Prosze, aby dokonczyli

w zeszycie zdanie:
Podrecznik zawiezie mnie
na ,wyspy szczesliwe” i ...

Uczymy sie rozrézniac
krajobrazy.

Mamy mozliwo$¢ do-
$wiadczania réznych
smakoéw.

Odpowiadaja, np.:
Dzieci na ksiazce.
Ksigzka moze zabra¢ nas
na wyprawe, zaprosic

do magicznej podrézy,
w ktorej bedziemy od-
krywac¢ nieznane teksty,
uczucia, bohateréw...

Wykonuja.

10

Przypinam do tablicy inne,
rozsypane zwiazki

i wyrazenia:

co$ lot w poja¢;

jak mkna¢ btyskawica;
komu temu w czas droge.
Prosze, aby przepisali do
zeszytu gotowe zwiazki

i krétko wyjasnili ich
znaczenia.

Proponuje zabawe w spo-
strzegawczo$c. Prosze

o przegladniecie spisu tre-
§ci, zwrdcenie uwagi na
ilustracje pod tytutami ko-
lejnych rozdziatéw i zazna-
czenie otéwkiem na mapie
(s. 6-7) krzyzykow

i numeréw odnalezionych
fragmentéw wysp.

Pytam:

Jak przebiega¢ moze
podréz? W jaki sposéb
spis tresci sugeruje ko-
lejnosé/kierunek odkry-
wania wysp?

Prosze o zaznaczenie
strzatka otéwkiem na ma-
pie podrdzy po podreczni-
kowej krainie.

Dobieraja stowa, tworza
zwiazki.

Przepisuja, wyjasniaja.

Odnajduja, zaznaczaja.
Pierwsi otrzymuja plusy.

Tworzy i wyjas-
nia znaczenie
zwigzkow.

Analizuje,
wnioskuje.
Spostrzega, bawi
sie.

Planuje.

Rozsypanka
- kartki z wyra-
zami, magnesy

Praca w parach
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Rozdaje kserokopie frag-
mentu utworu Galczyn-
skiego. Wskazuje na zréd-

to tytutu podrecznika.

Prosze:

Przeczytajmy tekst rze- | Czytaja,

dami; pierwszy rzad: wklejaja do zeszytu.

cicho; drugi: glosno;
trzeci: od najglosniej do

najciszej.
Czes¢ konicowa
Pytam: Uczniowie zamykaja Nawiazuje do Pogadanka
O czym mowilismy dzis | ksigzkii zeszyty. tematu. podsumowujaca
na lekcji? Odpowiadaja na pytania, | Utrwala wie-
Na jaka wyprawe zatem | np.: dze o nowym
juz czas? - magiczng; w poszuki- | podreczniku.
Jakie podrecznikowe waniu skarbéw; na wyspy

wyspy zapamietaliscie? | szczeSliwe.

(otwieram podrecznik na | Przypominaja sobie ko-
wybranych stronach: 9, 63, | lejne czesci podrecznika.
107,163)

POdan zadanie domowe: Zapisuja w zeszycie zada-
Przejrze podrecznik i wybio- | nie domowe.

re jeden z rozdziatéw-wysp,
ktéry zaciekawit mnie naj-
bardziej. Piecioma zdaniami
uzasadnie swdj wybor. Przy-
gotuje sie do ustnej odpo-
wiedzi na pytania z ¢w. 7,
str. 18.

POMOCE:
« KOPIE

A ty mnie na wyspy szczesliwe zawiez (...)

Pokaz mi wody ogromne i wody ciche,

rozmowy gwiazd na gateziach pozwol mi styszec zielonych,
duzo motyli mi pokaz, serca motyli przybliz i przytul,
mysli spokojne ponad wodami pochyl mitoscia.

Konstanty lldefons Gatczyriski




Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

SCENARIUSZ NR 6 - PRZYJAZN

Temat: To tatwo czy trudno by¢ przyjacielem?
Czas: 45 min

Cel ogolny: buduje system wartosci.

Cele szczegotowe:

- poznaje fragment utworu A. de Sain-Exupery’ego pt. Maty Ksigze, Wyspy szczesli-
we, str. 56;

- poznaje pojecie: ,sentencja’;

- okresla komponenty $wiata przedstawionego;
- czyta plynnie, intonuje, interpretuje;

- wartosciuje;

- cytuje;

-rozpoznaje i nazywa uczucia swoje i bohateréw, z ktérymi umie sie
identyfikowag;

- wnioskuje o prawdach ogdlnych na podstawie wtasnych doswiadczen;
- dostrzega role, jakie pelnimy w Zyciu;
- zauwaza postawy charakteryzujace prawdziwa przyjazn;

- jest wrazliwy na potrzeby innych.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych.

Materialy i srodki dydaktyczne:
kserokopie sentencji;

kartki z konturami kwiatu;

dwa kawatki materiatu (bialy i czerwony);
dwie $wiece i zapatki;

aparat fotograficzny.
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METODY,
. P . OSIAGNIECIA
CzAs CZYNNOSCI NAUCZYCIELA CZYNNOSCI UCZNIOW e MATERIALY,
UWAGI
Czynnosci organizacyjne: Uczniowie w domu mieli przygoto-
o | przywitanie sie, wac sie do pieknego czytania tekstu
sprawdzenie obecno$ci. ze str. 56.
Czes¢ wstepna

Méwie: Czytaja. Poznaje nowy Kwestie lisa
Przeczytamy tekst z po- tekst. czytaja dziew-
dzialem na role. czynki, Matego
Pytam: Odpowiadaja, np.: Charakteryzu- Ksiecia - chtop-
Kim s3a bohaterowie - chiopiec - ksiaze, cie- | je bohaterdw, cy, narratora
tekstu? kawy $wiata, samotny, | wskazuje ele- - nauczyciel.
Co robia? O czym szuka przyjaciela, ko- | menty swiata
rozmawiaja? cha swoja roze, zadaje | przedstawione-

pytania, wnioskuje... go. Pogadanka

- lis - madry, duzo wie,

uczy chlopca, pragnie

przyjaciela, lubi rozma-

, wia¢, udziela madrych
10

rad...

Obaj rozmawiaja. Podrecznik, s. 60
Otworzcie podreczniki Uczniowie dobieraja
i, wykonujac ¢w. 3 ze stowa z ramki, koriczac
str. 60, dokonczcie zdanie | zdanie.
w zeszytach:
Lis i Maly Ksiaze...
Podaje temat lekgji: Zapisuja temat
To latwo czy trudno by¢ w zeszycie.
przyjacielem?

Cze$¢ whasciwa

Pytam: Podnosza rece do gory. | Odwotuje sie do
Kto mysli, ze latwo? Odpowiadaja: tekstu.
Kto mysli, ze trudno? - trzeba mie¢ zawsze | Angazuje
Dlaczego trudno? czas dla przyjaciela; emodje.

- trzeba umie¢ stucha¢;

5 - trzeba by¢ od-

powiedzialnym za

przyjaciela;

- jesteSmy rézni -

czesto mozemy sie
spierac.




Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

Mowie:

Skoro jestesmy rozni - za-
stanowmy sie chwile, jacy
jestesmy. Co mysla o nas
inni?

Te kwiatki s3 trafnym
podsumowaniem, zawie-
raja madre przestanie.

Kazda grupa dostaje
wczedniej przygotowana
kartke z konturami
kwiatka, ktéry ma 4
platki - tyle, ile jest
0s6b w grupie. Kaz-

dy ptatek podpisujemy
imieniem poszczeg6l-
nych oséb. Kazda z oséb
wpisuje po jednej cesze
na kazdym ptatku. Sro-
dek kwiatka to miejsce,
w ktorym dzieci wpisza
cechy wspdlne.
Odpowiadaja, np.:
Kazdy z nas jest inny,
wyjatkowy, ale wiele

Ocenia,
wspotodczuwa.

Praca w czwor-
kach (dzieci sie-
dzace obok sie-
bie w tawkach)

10 Jakie? mamy wspolnych cech,
to nas do siebie zbliza.
Moéwie:
To, co méwicie, to praw-
dziwe ,zlote mysli”.
Przeczytajcie, jak nasz Czytaja tekst z ramki. | Poznaje nowe Podrecznik, s. 60
podrecznikowy profesor | Wybrani uczniowie wy- | pojecie.
wyjasnia znaczenie ,zlo- |jasniaja znaczenie poje-
tej mysli” i wytlumaczcie | cia ,sentencja’.
wlasnymi stowami, co to
jest ,,sentencja”.
A co madrego powiedzial Wartosciuje. Praca w parach
Malemu Ksieciu lis? Jakie
nauki mu przekazal?
Zapiszcie dwie w formie Wybieraja. Zapisuja.
»zlotych mysli”. (éw. 4,
str. 60)
Mowie: Przyktadowe Wykorzystujac
Kim byl lis? Kim byl chto- | odpowiedzi: tekst, analizuje
piec? Kim my jesteémyna | - przyjacielem; wlasna postawe
co dzien dla siebie nawza- | - kolega; i wybory.
jem? Jakie role spelnia- - opiekunem;
4 | my? Kim mozemybyédla | - pomocnikiem;
innych? - powiernikiem.
Pytam, ktére obrazy ilu- | Jeden cziowiek moze
strowali, w jaki sposéb. spelniac wiele rdl, re-
alizowac sie na rézne
sposoby.
Moéwie: Odpowiadaja, Pogadanka
Jednym z najwazniejszych | zapisujac:
zadan jest bycie przyjacie- | JA JAKO PRZYJACIEL:

lem. Ustalmy zatem, jak

pomagam, stucham,
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powinnismy sie realizowac
jako przyjaciele, co powin-
nismy robi¢, jak postepo-
wag¢, by zastuzyé na miano
prawdziwego przyjacie-

la - nie takiego, jakim byt
Leszek z utworu Mickiewi-
cza, a raczej takiego, ja-
kim byl Maly Ksiaze.
Odpowiadajcie na pyta-
nie, uzywajac czasowni-
kow w pierwszej osobie

radze, pocieszam, nie
zawodze, rozmawiam,
przytulam...

10’ | liczby pojedynczej czasu
terazniejszego.
Skoro przyjaciel to tak Planuja, prezentuja. Gra, wchodzi Nauczyciel moze
wazna osoba w zyciu kaz- wrole, planuje, | sfotografowac
dego z nas - zbudujmy po- obserwuje. pomniki.
mnik na czes¢ przyjazni.
Kazdy rzad zaplanuje
swoja rzezbe, swoj po-
mnik. Wykorzystaé mu-
sicie w swojej pracy jeden
z dwoch materiatéw: bia-
ly lub czerwony.

Czes¢ konicowa

Pytam: Uczniowie zamykaja Utrwala Pogadanka
Na koniec zobacz- ksiazki i zeszyty. wartosci. podsumowujaca
my jeszcze cos$ i staraj- Odpowiadaja na pyta-
my sie znowu pomysleé nie, np.:
symbolicznie: Przyjaciel, dzielac sie Mysli
Na stole stawiam zapalo- z przyjacielem soba, abstrakcyjnie.
na $wiece, od niej odpalam | niczego nie traci, prze-
pozostate. ciwnie — wzrasta,
Powiedzcie, jaki zwigzek | wzbogaca sie, ma sile,
ma ta czynnos¢ z przyjaz- | moc...

4 | nia. (W jaki sposob druga

$wieczka zaczela ptonac?)
Rozdaje sentencje, podaje
zadanie domowe:

Wyjasnij, odwotujqc sie do roz-
mow, jakie toczyly sie na lekcji,
stowa Jana Pawta II:
»Czlowiek jest wielki

nie przez to, co ma, lecz
przez to, czym dzieli sie

z innymi”.

Wklejaja kartki do
zeszytu, zapisuja
zadanie.




Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

POMOCE:
« KSERO SENTENCJI:

»Czlowiek jest wielki nie przez to, co ma, lecz przez to, czym dzieli sie z innymi”.

(Jan Pawel II)

»Czlowiek jest wielki nie przez to, co ma, lecz przez to, czym dzieli sie z innymi”.

(Jan Pawel II)

»Czlowiek jest wielki nie przez to, co ma, lecz przez to, czym dzieli sie z innymi”.

(Jan Pawel II)

»Czlowiek jest wielki nie przez to, co ma, lecz przez to, czym dzieli sie z innymi”.

(Jan Pawel II)

»Czlowiek jest wielki nie przez to, co ma, lecz przez to, czym dzieli sie z innymi”.

(Jan Pawel II)

« RYSUNEK KWIATKA:
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SCENARIUSZ NR 7 - SEOWA
Temat: Troszczmy sie o stowa!
Czas: 45 min

Cel ogolny: doskonalenie umiejetnosci odbioru utworu poetyckiego (poznanie
pojecia ,,obraz poetycki”).

Cele szczegolowe:
- poznaje bajke A. Mickiewicza Przyjaciele i wiersz V. Havla Stowa-stowo;
- poznaje pojecie: ,moral’, ,zwrotka”;

- zauwaza uroki ojczystego kraju.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych.

Materialy i srodki dydaktyczne:
« kserokopie utworu V. Havla Stowa - stowo;
« kserokopie stéw piosenki Maryli Rodowicz Latwopalni;
« kapelusz i kartki ze stowami;

« stare gazety (dzienniki) z zaznaczonymi 2-zdaniowymi informacjami z zycia
codziennego (np.: o budowie drogi, poczatku roku szkolnego, obradach rady
miasta...).




Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

METODY,
. . . OSIAGNIECIA
Czas CZYNNOSCI NAUCZYCIELA CZYNNOSCI UCZNIOW Uczex: MATERIALY,
UWAGI
Czynnosci organizacyjne:
2’ | przywitanie sie,
sprawdzenie obecno$ci.
Cze$¢ wstepna
Moéwie: Odpowiadaja. Analizuje Pogadanka
Otworzcie ksiazki na stro- informagje.
nie 54. Wykorzystujac in- Odczytuje po-
formacje dostepne na prawnie daty.
stronie, odpowiedzcie na Zamienia lata
pytania: na wieki.
Kto jest autorem teks-
tu, ktory za chwile
przeczytamy?
W ktorym wieku zy1?
Jakie m.in. utwory napisal?
Z ilu zwrotek sklada sie
tekst pt. Przyjaciele? Aby
10 odpowiedzie¢ na to pytanie,
przeczytajcie wypowiedz
profesora ze strony 56.
Czytamy tekst, uwaznie go | Czytaja, zaznaczaja. Poznaje tekst | Tekst odczytu-
stuchajac, zaznaczymy na A. Mickiewicza | jemy rzedami
koniec otéwkiem najwaz- pt. Przyjaciele. | -kazdy rzad
niejszy Waszym zdaniem jedna zwrot-
fragment utworu. ka, nauczyciel
czyta ostatnia
Ktory fragment tekstu jest | ,Prawdziwych przy- strofe.
najwazniejszy? Jaki jest jaciét poznajemy
moratl tej bajki? w biedzie”. Przepisuja, zo-
Starannie przepiszcie do stawiajac miej-
zeszytow ,,przystowie sce na temat.
niedzwiedzie”.
Czes¢ wlasciwa
Pytam: Odpowiadaja, np.: Analizuje, Praca
Skad wiemy, ze Leszek - dzielili sie cytuje. z tekstem,
i Mieszek byli przyjaciolmi? | orzeszkiem, pogadanka
- ludzie tak mowili,
, — sami moéwili, za-
. Czy te stowa byly pewniali sie o swojej Utrwala
prawdziwe? przyjazni. pojecia.
Ktore byly prawdziwe?

Czy prawdziwe s3 stowa
z pierwszego wersu?




JAK MOZNA UCZYC? 0 PROPOZYCJACH NA LEKCJE

Pytam: Odpowiadaja, zapisuja | Nazywa iroz-
Jaka moc ma stowo? Co po- | do zeszytu: poznaje uczu-
trafi robi¢? Czego dokonaé? | SLOWO: cia. Zna zna-
Odpowiadajcie, uzywajac - rani, czenia i wage
czasownikow w 3 os. 1. poj., | - raduje, wypowiada-
cz. terazniejszego. - cieszy, nych stéw.
- przebacza, Postuguje sie
- rozwesela, wlasciwy-
- zbawia... mi formami
czasownika.
Pytam: Odpowiadaja, np.: Dotychczasowy
Znacie stowa magiczne? 1. abrakadabra, czary tok lekcji pro-
mary; wadzi do stéw
2. prosze, dziekuje, wymienionych
przepraszam. w punkcie dru-
gim, moga za-
istnie¢ jednak
10 stowa z p. 1.
Jak byscie je W rzedach ustalaja in- | Bawi sie Warto powia-
wypowiedzieli? tonacje i odczytuja za- | stowami. za¢ magie jed-
pisany na tablicy przez | Rozumie nych i drugich
nauczyciela cigg stéw: iwyraza ich (bajkowos¢
Prosze, prosze, prosze, | znaczenia. i pragmatyzm,
prosze prosze, prosze; fantastyke i kul-
Dziekuje, dziekuje, ture bycia w rze-
dziekuje, dziekuje; czywistosci).
Przepraszam, przepra- Kazdy rzad czy-
szam, przepraszam. tajeden ciag
powtarzajacych
Dlaczego to sa magiczne Odpowiadaja, np.: sie stéw. Moga
stowa? - wywotuja usmiech; dotaczyc gesty
- lecza zranione serca; i mimike.
- zjednuja ludzi;
- Wyrazaja wazne
uczucia.
Pytam: Czytaja, wybrani Odczytuje sens | Praca w parach
Jak poeta bawi sie uczniowie odczytuja tekstu. Kserokopie
stowami? na glos. wiersza Vac-
Co wyraza? lava Havla pt.

Przeczytajmy w parach - po
cichu i na glos.

Co zaskakuje?

Jak poradzi¢ sobie z tymi
stowami?

Co znacza stowa poety?

Odpowiadaja, np.: caly
wiersz, podobnie jak

w ¢wiczeniu poprzed-
nim, tworzy tylko jeden
wyraz: SEOWO, uzyty
w liczbie pojedynczej
imnogiej.

Stowa-stowo
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Dlaczego? Co symbolizuje
taki zapis?

Jak ratowac stowa przed
zalewem stow?

Dlaczego ten wiersz jest

podobny do nas? Dlaczego
uklad tych wyrazow moze
przypomina¢ Nas - ludzi?

Az pie¢ werséw to SEO-
WA, a nagle pojawia sie
okienko, ktére zwraca
uwage, przyciaga oko
czytelnika.

Odpowiadaja, np.:
Powstaje potok stow,
ktéry w zasadzie prze-
staje co$ znaczyc.
Pojedyncze stowo na-
biera specjalnego zna-
czenia, wazno$ci

i wartosci.

Trzeba je zauwazaé, wy-
dobywac sposr6d wie-
lu innych, opiekowac
sie nimi, pielegnowa¢
jezyk ojczysty, pokazy-
wac warto$¢ stowa, jego
znaczenie i istote.

Odpowiadaja, np.:
Masa, ktéra przytta-
cza indywidualnos¢,
thum - jednostki, kla-
sa — uczen. Mozna sie
jednak przed tym rato-
wac. Trzeba umie¢ po-
wiedzie¢ NIE, zacho-
wywac wlasna twarz,
broni¢ swoich pogla-
déw, nie bad sie wlasnej
wyjatkowosci.

Wartosciuje,
zastanawia sie
nad swoimi
stowami.

Dostrzega role,
jakie pelnimy
w Zyciu.
Whnioskuje

o prawdach
og6lnych na
podstawie
wlasnych
doswiadczen.
Buduje poczu-
cie wlasnej
wartosci.

Pytam:

Dzi$ prawie nie pisalismy,
w ogole nie rysowalismy, to
co robilismy na lekcji?

O czym?
Na koniec postuchajmy ko-

lejnych stow. Stow piosenki.

Stuchajac myslcie. Zaznacz-
cie, jakich stéw uzywaja
»ludzie z kamienia”, a ja-
kich ,tatwopalni”, co robia
ze slowami jedni i drudzy?

Odpowiadaja, np.:
Rozmawiali$my,
méwilismy.

O przyjazni, o sto-
wach, o stowach miedzy
przyjaciétmi.

Judzie z kamienia”:
DAWAC SEOWO;

NIE RZUCAC SEOW
NA WIATR;

SEOWO HONORU.

Pogadanka

Tu wazne:
konicowe
wyciszenie!

W czasie stu-
chania nauczy-
ciel zapisuje na
tablicy stowa
LEATWOPALNI;
LUDZIE

Z KAMIENIA.
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Pomoga nam w tym zwigz- | ,latwopalni™: Na koniec od-
ki i wyrazenia, ktére po wy- | ZLAMAC SEOWO; czytuje zwigz-
stuchaniu utworu przyklei- | WPADAC KOMUS kiiwyrazenia
my do tablicy. W SLOWO; (z duzych kar-
NIE DOTRZYMAC tek przygoto-
SEOWA; wanych wczes-
5 ZBYT DOSEOWNIE. niej). Wybrani
uczniowie pod-
Odczytuja zwiazki chodza do tab-
i okreslenia. licy i przypinaja
sentencje pod
odpowiednimi
okresleniami.
Cze$¢ koncowa
Moéwie: Odpowiadaja, np.: Utrwala. Jedna z najbar-
Bardzo duzo madrych rze- | Moze sie nimi bawic, dziej trafnych
czy dzis powiedzieliscie, musi sie z nimi liczy¢, (wybrana przez
uslyszelismy wiele waznych | zastanawiac sie nad nauczyciela)
stow. Czlowiek jest panem | nimi, powinien sie o nie wypowiedzi
stow. Co powinien/moze troszczy¢. moze stac sie
z nimi robié? Przypominaja sobie tematem lekcji.
obrazy poetyckie z wier-
sza Tutaj.
Taki bedzie temat lekgji, Zapisuja w zeszycie te-
5 ktora wlasnie sie konczy. mat lekgji i wklejaja za-

Podaje temat:
Troszczmy sie o stowa!

Podaje zadanie domowe:
Zadanie domowe dzis jest trudne
i czasochtonne, poniewaz nalezy
je wykonaé co najmniej kilkukrot-
nie. Zadaniem jest stowo wyciqg-
niete przez dzieci z kapelusza.

danie domowe.

Dzieci wyciagaja kartki
z kapelusza ze stowami:
USMIECH;

DOBRE SLOWO;
POMOCG;

OPTYMIZM;

SPACER;

OPIEKA.

Dziatanie na-
wigzuje do wy-
ciagania stow

z kapelusza
przez kubistéw.
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POMOCE:
« WIERSZ:

Vaclav Havel

Stowa - stowo

stowastowastowastowastowastowastowastowastowastowa
stowastowastowastowastowastowastowastowastowastowa
stowastowastowastowastowastowastowastowastowastowa
stowastowastowastowastowastowastowastowastowastowa

stowastowastowastowastowastowastowastowastowastowa

stowastowastowastowastowastowa stowa
stowastowastowastowastowastowa stowo stowa
stowastowastowastowastowastowa stowa

stowastowastowastowastowastowastowastowastowastowa

stowastowastowastowastowastowastowastowastowastowa
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« PIOSENKA:

Latwopalni
autor: Jacek Cygan,

wykonanie: Maryla Rodowicz

Znam ludzi z kamienia,
Co beda wiecznie trwac
Znam ludzi z papieru,

Co rzucaja sie na wiatr

Refren:

A my tak tatwopalni
Biegniemy w ogien,
By mocniej zy¢

A my tak tatwopalni
Tak $miesznie mali

Dostowni zbyt

Wiem, ze mozna inaczej zy¢
Oszuka¢, odbi¢ czas

Wiem jak zimno potrafi by¢
Gdy wszystko jest ze szkta

Refren:

Amy...

Swiat miedzy wierszami
Najwiekszy ukryt skarb
Wiesz — w to miejsce czasami
Odchodzi ktérys z nas
Odchodzi ktérys z nas
Odchodzi ktérys z nas
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* ZWIAZKI FRAZEOLOGICZNE:

> by¢ z kims po stowie - by¢ zareczonym: Odwotatem go na bok i wyttuma-

czytem mu, ze to moja Anka, ze jesteSmy po stowie i ze w zwigzku z tym nie

™ powinien wiecej zapraszac jej do kina. Zrozumial, pokiwal w zadumie gtowa
i wreszcie ztozyl mi gratulacje.

_ tama¢ (ztamac) stowo - nie dotrzymywac (nie dotrzymac) obietnicy; po-
stapi¢ wbhrew wczesniejszym deklaracjom, przysiegom: Nie ufat temu czto-
wiekowi, poniewaz wiedziat, ze dla niego ztamanie stowa to drobiazg. Kilku
z jego znajomych zawiodto sie juz na Macieju, a on nie chcial by¢ nastepnym
naiwnym.

N\

. mocne stowo - dobitna wypowiedz; zdecydowane zajecie stanowiska w ja-

kiejs sprawie: To bylo mocne stowo, zwtaszcza ze wypowiedziane przez pre-

. miera. Ale, jak to zwykle bywa, zawazyto na ksztalcie dyskusji. Dla wszyst-

- kich stalo sie jasne, ze rzad opowie sie za wprowadzeniem wiz dla naszych
wschodnich sasiadéw.

nie powiedzie¢ (jeszcze) ostatniego stowa - o artyscie, ktéry zamierza

> stworzy¢ co$ bardziej znaczacego niz tworzyt dotychczas; nie zrezygnowac

z zaistnienia w jakiej$ dziedzinie (najczesciej zwiazanej z tworczoscia); trzy-

~.  mac w zanadrzu jakie$ dzielo, jaka$ artystyczna wypowiedz: Jestem przeko-

* nany, ze zesp6t Ich Troje nie powiedziat ostatniego stowa, Ze jeszcze nieraz
bedziemy mieli okazje stucha¢ piosenek w wykonaniu pana Wisniewskiego.

. trzymac kogos za stowo - przypominaé komus o ztozonej obietnicy; pil-
nowac¢ kogos, by wywiazat sie ze ztozonych deklaracji, obietnic, danego sto-
wa: Pamietaj, co obiecates. Trzymam cie za stowo i ufam, ze nie zawiedziesz
oczekiwan tak licznie przybylej tu dzi$ publicznosci i wykonasz salto $mierci
bez zabezpieczen. W przeciwnym razie bede zmuszony poleciec ci po pensji.

“—
N

. wpada¢é (wpasc) komus w stowo - wtraca¢ sie do czyjejs wypowiedzi; prze-
rywac komus$ wypowiedz: Przepraszam bardzo, ale ja w ten sposéb funkcjo-
nowac nie moge, ten pan ustawicznie wpada mi w stowo. Nie moge skleci¢

. jednego pelnego zdania, zeby on nie wypowiedziat trzech swoich, w dodat-
ku coraz bardziej nie na temat.
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7.2. ,Dom otwiera swoje cztery $ciany...”

Druga ze szczesliwych wysp zabiera nas w podrdz skoncentrowana na odkrywaniu
miejsc, ktére - wedle zatozen autoréw podrecznika — winny w dziecku narasta¢ spiral-
nie. Niczym mapa mysli nabiera¢ w trakcie odkrywania dodatkowych znaczen. Drugi
rozdziat proponuje bowiem teksty zogniskowane na domu, rodzinie, mitosci, regio-
nie i ojczyznie. Dziecko nazywajac przestrzenie, identyfikuje sie z nimi. Analizujac
utwory zgromadzone w tym rozdziale, dostrzega ich zwiazki z wtasnymi potrzebami,
wspomnieniami, doswiadczeniami.

Dom stanie sie niejako punktem wyjscia i dojscia na réznych $ciezkach tej pod-
recznikowej wyspy. Zaczniemy bowiem od czterech $cian, ktére go tworza, ktdre
on otwiera; a skoniczymy na ,,domu (wielkim duchowym dziedzictwie), ktéremu na
imie Polska” [Jan Pawet II]. Dom powinien zapetni¢ sie ludzmi. Na lekcjach ucznio-
wie uéwiadomia sobie bowiem role i zadania poszczegdlnych cztonkéw rodziny, zmie-
rza sie z pytaniami dotyczacymi oddania, po$wiecenia, ofiary, mitosci. Identyfikujac
wlasne emocje, nazwa odczucia i uczucia innych, przede wszystkim najblizszych. Spo-
strzega, ze mozna godzi¢ dazenie do wtasnego dobra z dobrem innych.

Nazwa ikony Ojczyzny - jej barwy narodowe, godlo, stolice, geografie, ale i do-
$wiadcza urody ojczystej ziemi, wspomna wlasne podréze do réznych zakatkéw Pol-
ski. Wychodzac z DOMU - swojego pokoju, kuchni, mieszkania; p6jda literacka dro-
ga przez ogrdd, park, pole, miasto, wies, aby dostrzec granice matej ojczyzny, swojego
regionu, jego odrebnosci i wyjatkowosci, a takze koniecznosci integracji z innymi re-
gionami, by u konca dojs¢ do granic kraju. Wréci¢ do DOMU - Ojczyzny. Kazda wiec
lekcja winna bazowa¢ na okreslonym konkrecie, identyfikowalnej przestrzeni, by méc
wyj$¢ poza nia, w obszar aksjologii i emocji. Za kazdym razem dziecko natozy na oma-
wiane tematy wtasne doswiadczenia, nie zawsze beda one tatwe, piekne do opowie-
dzenia. Czasem na lekgji o tacie — dowiemy sie, ze dziecko nie ma taty. Stad pozornie
czytelne i jednoznaczne zagadnienia moga nabra¢ nieoczekiwanych rozstrzygnie¢, nie
zawsze zaplanowane dziatania zgodza sie z tokiem dyskusji, ktére lekcja moze zaini-
cjowal. Dlatego ten rozdziat jest tak wazny — w planie podrecznikowej catosci. Na-
uczyciel musi wykaza¢ sie czesto duza wrazliwoscia i otwarto$cia na to, co ucznio-
wie zechca mu powiedzie¢. Okazuje sie bowiem, ze utwory stanowiace 0§ tej czesci
podrecznika dotykaja czesto sfer bardzo osobistych, nierzadko dla dziecka-ucznia
bolesnych.

Na zdolno$¢ do identyfikagji literackich przestrzeni, do interpretacji tekstow wy-
jatkowo angazujacych réznorakie emocje zwracaja uwage badacze zaréwno literatury
dla dzieci, jak i antropolodzy kultury:

Glownym kryterium réznicowania miejsc jest przede wszystkim ich charakter.
Sprawia on, ze miejsca zachowujq spéjno$¢, a takze zdolno$é do reprodukji tej
spojnosci w czasie. Charakter ten tworzy sie przez indywidualne, psychologicz-
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ne relacje osob do przestrzeni. Stqd o charakterze danego miejsca decydujq nie
tyle jego obiektywne, fizyczne cechy, ale raczej indywidualny, skierowany do niego
emocjonalny stosunek osob, ktore w nim przebywaty lub o nim wiedzq. Dodac¢ na-
lezy, ze przestrzen, zwlaszcza ta wyimaginowana, jest zawsze przestrzeniq czy-

jas ()%

Za sprawa drugiego rozdziatu Wysp szczesliwych najmocniej sprzegamy zatem na-
uke podstawowych umiejetnosci polonistycznych z nauczaniem ,ku wartosciom”,
kazda lekcja odwotuje sie bowiem do znaczen najwazniejszych: mitosci, dobra, praw-
dy, patriotyzmu, rado$ci, oddania. To niejako filary drabiny wartosci, ktérej przej-
Scie staje sie ostatecznym celem edukacji polonistycznej na Wyspach szczesliwych
w klasie IV szkoly podstawowej. Teksty w podrecznikach na kolejne dwa lata stale
odwolywac¢ sie beda do tej hierarchii, pogtebiac jej znaczenia i dopowiadaé nowe sen-
sy (np. odpowiedzialno$¢, szacunek, altruizm etc.). To kolejne powody do ekspozycji
rangi tego rozdziatu.

Ponizej kilka przyktadéw pracy z tekstami zgromadzonymi w rozdziale Dom ot-
wiera swoje cztery Sciany... Warto zwrdci¢ uwage, ze czasem tekst moze stuzy¢ jako
wyjscie do innego tekstu, jako okazja do szukania literackich aluzji, kontynuacji czy
nawigzan. Mozna w ten sposéb mobilizowa¢ zdolniejszych, inspirowa¢ ich do poszu-
kiwania takich analogii.

Zawsze ciekawym kontekstem staje sie takze muzyka - powazna, rockowa, a na-
wet dance, hip-hop czy rap. Takie meliczne preludia do lek¢ji lub jej epilogi sprzegaja
nierzadko muzyczne zainteresowania uczniéw z tekstami literackimi, czyniac zajecia
atrakcyjniejszymi i blizszymi.

34 Por.: np.: Mate Miasta. Przestrzenie, red. M. Zemto, Suprasl 2003, s. 137; podobnie: T. Edensor, Tozsamos¢ narodowa, kultura
popularna i zycie codzienne, Krakéw 2004, s. 55-93.
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SCENARIUSZ NR 8 - DOM
Temat: Dom to nie sq tylko Sciany!
Czas: 90 min

Cel ogolny: doskonalenie umiejetnosci okreslania elementéw $wiata przedstawio-
nego utworu epickiego.
Cele szczegolowe:

- poznaje fragment tekstu Clive’a Staplesa Lewisa Lew, Czarownica i stara szafa
pt. W domu bobréw;

- bogaci stownictwo;

- dostrzega zwiazki przyczynowo-skutkowe;
— tworzy definicje;

- rozpoznaje i nazywa uczucia swoje i innych.
Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:

- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych, drama.

Materialy i $rodki dydaktyczne:
« kartki z konturami domu przygotowane wczeéniej przez nauczyciela;
« katalogi, ksiazki, projekty doméw jedno- i wielorodzinnych;
« rekwizyty: parasolki, kartony, materiat, poduszeczki, biate i czerwone kartki A4;

* plyta z utworem Sielanka o domu Grupy Bukowina (melodia i calty utwoér).
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CzAs

CZYNNOSCI NAUCZYCIELA

CzYNNOSCI UCZNIOW

OSIAGNIECIA
UCZEN:

METODY, MATE-
RIALY, UWAGI

Czynnosci organizacyjne:
przywitanie sie,
sprawdzenie obecno$ci.

Przy sprawdzaniu obec-
nosci uczniowie kolej-
no przypinaja do tablicy

Na poprzedniej lekgji losowali na-
zwy doméw, ktérych ilustracje mieli
za zadanie dzi$ przynies¢ (np. igloo,

8 przyniesione przez siebie | chata, willa, blok, wiezowiec, dwo-
ilustracje. rek etc.).
Cze$¢ wstepna
Pytam: Odpowiadaja, np.: Analizuje, odpo- | Pogadanka
Odwotlujac sie do teks- domek jednorodzinny, wiada, ewoluuje
tow juz poznanych, i spo- | mieszkanie w bloku, za- | zdobyta wiedze.
gladajac na przypietena | mek, szatas, igloo, ja-
tablicy ilustracjeizdje- | skinia, chata, namiot,
cia, ustalmy, jakie domy | ojczyzna.
poznalismy do tej pory.
Jakie zatem znamy ro-
dzaje domow?
5 Z czego sklada sie kazdy | Mowia:
z tych domow? — okna, wejscie (drzwi),
Sciany...
Méwie (przekornie):
Nie zgadzam sie z Wami.
Dom to nie s3 tylko
Sciany!
Podaje temat lekgji: Zapisuja temat
Dom to nie s3 tylko w zeszycie.
Sciany!
Czes¢ wlasciwa
Prosze, zeby uczniowie ot- | Uczniowie stuchaja, §le- | Poznaje tekst Praca z tekstem
worzyli podreczniki Wyspy | dzac tekst, zapisujac C.S. Lewisa
szczeSliwe na s. 74. otéwkiem przy wlasci- W domu bobrow.
Czytamy tekst z podziatem | wych fragmentach pyta- | Wskazuje wlas-
na role. nia: kto? gdzie? co? ciwe fragmenty.
Odpowiedzcie na Odpowiadaja pelnymi
pytania: zdaniami.
10" | - kim s3 bohaterowie

tekstu?

- gdzie znajduje sie
dom?

- co sie w nim znajduje?
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Moéwie: Dzieci wklejaja kartki Nazywa uczucia. | W tle ptyta
Odwolujac sie do wybra- | do zeszytu i wypelnia- Ksztatci z Sielankq
nych fragmentow tekstu | ja, wpisujac ,w dom” np.: | empatie. o0 domu
iodczué - wlasnychiboha- | milos¢, bezpieczenstwo,
terow, ustalmy, jakie jest | schronienie, dobro¢,
nasze ,pojecie o domu”. | spokdj, cieplo, rodzina,
W srodek tej budowli wpi- | odpowiedzialnosc...
szemy pojecia, ktore okre- | a ,poza domem” np.: nie- Kolorowe kart-
§laja sytuacje domowa, | bezpieczeristwo, strach, ki w ksztatcie
a wokoél domu zapisze- | niepokdj, lek, obcos¢, domu
my stowa, ktére nazywaja | gtéd... Pogadanka
10° | przestrzen poza domem. Uzywa synoni- | Praca z tekstem
mow, wnioskuje,

Pytam: Odpowiadaja, np.: odpowiada pet-
Jaki jest zatem dom bo- | Przytulny, pachnie jedze- | nym zdaniem.
brow? Dlaczego? Odpo- | niem, uporzadkowany, Podrecznik,
wiadajmy, starajac sie wszystko ma w nim swoje s. 74-77
nie uzywac wczesniej miejsce, jest otwarty dla
wypisanych stow. dobrych ludzi, daje schro-

nienie, kazdy ma w nim

swoje miejsce, panuje tu

odpowiednia atmosfera:

spokoju, mitosci.
Moéwie: Pytaja, zapisuja, np.: Odwotuje sie do | Kazde dziecko,
Pobawimy sie teraz Czym jest dom? tekstu. ktérego pyta-
przez chwile w filozo- Czy w domu zawsze jest | Formutuje nie zapiszemy
fow. Sformulujcie pyta- | bezpiecznie? pytania. wspdlnie na tab-
nia-problemy dotyczace | Dlaczego ludzie buduja | Analizuje. licy, otrzymuje
tematu DOM, o kto- domy? plus.
rych dltuzej mozna by Czy kazdy znajduje schro-
dyskutowac. nienie w swoim domu? Uswiadamia so-

12 Kiedy nie lubie wraca¢ do | bie réznorakie

domu? odczucia, ktére

Gdzie jest m6j dom? wywotuje dom.

Jak szanuje sw6j dom?
Jednym pelnym zda- Odpowiadaja, odczytuja.

niem odpowiedzcie pi-
semnie na wybrane
przez siebie pytanie.

Mowie:

Dom to pojecie wieloznacz-
ne, rodzi w nas roézno-
rakie refleksje, pobudza
do myslenia i okreslenia
swojego miejsca w nim.
Mozemy o nim moéwi¢,
mysle¢ i pokazywac go.

Kazdy rzad losuje kartke
z tematem etiudy:

- OGNISKO DOMOWE;
— NAJLEPSZE
SCHRONIENIE;

- MOJ DOM OJCZYSTY.

Gra, bawi sie,
odczuwa.

Drama (krét-

ki czas na przy-
gotowanie - 5
min)

Podktad mu-
zyczny - linia
melodyczna Sie-
lanki o domu




Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

Teraz wlasnie to zro-
bimy, pracujac nad
etiudami.

Prosze, by dzieci niebio-
race udziatu w etiudzie
uwaznie obserwowaly,
starajac sie nada¢ tytut
prezentowanym scenkom

dramowym.

Prezentuja etiudy z wy-
korzystaniem zapropono-
wanych rekwizytéw, bez
uzywania stow.
Omawiaja: wybrani ucz-
niowie-widzowie wypo-
wiadaja swoje odczucia

i wlasne rozumienie ob-
serwowanych tresci; re-
prezentant uczniéw-akto-
réw informuje o pomysle
i zamierzeniu.

Obserwuje.

Interpretuje,
stucha.

Zestawia wizje
autorska z wias-
nym pomystem.
Dostrzega moz-
liwo$¢ wlasnej
inwencji twor-
czej w plasz-

20 czyznie dziatan
iinterpretacji.
Mowie: Koncza. Odczytuja.
Prosze dokonczy¢
zdania:
Prawdziwe ognisko do-
mowe to...
Dom jest najlep-
szym schronieniem,
poniewaz...
Moj dom ojczysty...
Méwie: Stuchaja, wklejaja kartki | Staje sie wraz- Metoda audy-
Wystuchajmy utworu, ze stowami ballady do liwy na stowa tywna - plyta
ktorego melodia towa- | zeszytéw. i muzyke. (Iub wykonanie
rzyszy nam od poczatku utworu przez
lekgji. nauczyciela przy
Stuchajac, zastanawiaj- | Wnioskuja, odpowiada- | Poréwnuje. akompaniamen-
cie sie, dlaczego wyko- | ja, np.: cie gitary)
rzystalismy dzisiaj na - oba teksty méwia Przeklada linie
lekcji te piosenke. o domu; melodyczna na
- dom jest w obu utwo- | odczucia.
rach miejscem bez-
15’ piecznym, radosnym,

Jaki bedzie méj dom?

wymarzonym.

Odpowiadaja pisemnie,
koniczac fraze zaczerpnie-
ta z Sielanki:

Akiedy dom bede miat to
bedzie...

Odczytuja.
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Odwotlujac sie znowu do | Konicza wypowiedz: Rozpoznaje
przeczytanego dzisiaj - jemy, $pimy, gotuje- i uzywa popraw-
tekstu i wlasnego zy- my, bawimy sie, kochamy, | nie gramatycz-
cia, pobawimy sie. Ko- sprzatamy, uczymy sie, nie wybrane cze-
lejno kazdy z Was musi | pracujemy, rozmawiamy... | $ci mowy.
dokonczy¢ jednym cza-
sownikiem w 1 os. 1. mn.
zdanie rozpoczete prze-
ze mnie: W domu...
Czes$¢ koncowa
Pytam: Uczniowie odpowiadaja | Utrwala Pogadanka
0 czym mowilismy dzis§ | na pytania. wiadomosci. podsumowujaca
na lekcji? Tworzy definicje.
Wréoémy na koniec do Czytaja, zapisuja.
podrecznika. Przeczy-
tajcie przypisy ze stron
75-76.
10 Zwroccie uwage na ich
forme, objetos¢, za-
pis. W parach stworzcie
przypis do stowa DOM. Chetni moga
napisac swoja
Podaje zadanie domowe: Zapisuja w zeszycie zada- sielanke
Dlaczego dom to nie sq tylko | nie domowe. o domu.

Sciany? Odpowiedz co naj-
mniej 5 zdaniami.
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POMOCE:
« PIOSENKA:

Sielanka o domu
(Wolna Grupa Bukowina; stowa: Wojciech Bellon, muzyka: Wactaw Juszczyszyn)

Ajesli dom bede miat to bedzie bukowy koniecznie Ah7cis7DEA
Pachnacy i stoneczny usiade wieczorem wiatrgra ~ h7EA7DE

A zegar na $cianie gwarzy AA7DE
Dobrze sie idzie panie zegarze Ah7 cis7
Tik tak tik tak tik tak h7E7 A7
Swieca skwierczy i mruga przewrotnie D E7
Wiec puszczam oko do niej A7 cis7
Dobry humor dzi$ pani ma h7E7A
Dobry humor dzi$ pani ma h7E7A
ref.: Szukam szukania mi trzeba AE
Domu gitara i piérem GDA

A géry nade mna jak niebo AE

A niebo nade mna jak géry GDdA
Gdy ustysze gtosy u drzwi

Czyjekolwiek wejdzcie poprosze
Jestem zbieraczem gtosow

A dom méj bardzo lubi gdy

Smiech §ciany mu rozjasnia

I gawedy lubi i piesni

Wpadnijcie na pare chwil

Kiedy los was zawiedzie w te strony
Bo dom méj otworem stoi

Dla takich jak my

Dla takich jak my

Zaprosze dzien i noc, zaprosze cztery wiatry
Dla wszystkich drzwi otwarte

Ktos poda jakis ton

Zagramy na goéry koncert

Bukéw pora pachnaca

Nasiakna $ciany gra

A zmeczonym wedrownikom

Odpoczac pozwole muzyka

Bo taki bedzie méj dom /x2
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SCENARIUSZ NR 9 - CHLEB

Temat: Lekcja o chlebie.

Czas: 45 min

Cel ogolny: doskonalenie umiejetnosci odbioru utworu poetyckiego.

Cele szczegotowe:

- poznaje wiersz Gianniego Rodariego Chleb;

- przektada doswiadczenie zyciowe na interpretacje tekstu poetyckiego;
- rozpoznaje zastosowane $rodki stylistyczne: pordwnanie, epitet;

- rozumie i poprawnie uzywa wybranych zwiazkéw frazeologicznych;

- jest wrazliwy na potrzeby innych;

- zauwaza koniecznos¢ szacunku dla chleba i pracy.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, audytywna.

Materialy i srodki dydaktyczne:

przyniesione przez nauczyciela: koszyk z pokrojonym $wiezym chlebem,; talerze
z darami lata;

bochen chleba;

kserokopie utworu G. Rodariego Chleb;
kserokopie zwiazkow frazeologicznych;
aparat fotograficzny;

plyta z piosenkami, np. dotaczona do $piewnika Co dziadek i babcia spiewali, gdy
byli mali, Krakéw 2008; Cztery pory roku Vivaldiego.
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. . . OSIAGNIECIA METODY, MATE-
Czas | CZYNNOSCI NAUCZYCIELA CZYNNOSCI UCZNIOW ¢
Uczen: RIALY, UWAGI
Czynnosci Qpiewaja, zapraszajac we- | Inicjujemy wraz dzie¢mi zabawe do
organizacyjne: dtug kolejnosci alfabe- piosenki Mato nas do pieczenia chle-
przywitanie sie, tycznej z dziennika kolej- | ba - nietypowy sposéb sprawdzenia
sprawdzenie obecnosci. | ne dzieci. obecno$ci. Mozna wykorzystac pty-
te, np. Co dziadek i babcia $piewali, gdy
5 byli mali. Aby usprawnic i przyspieszy¢
- mozna odczytywac po piec imion
dzieci: ,Mato nas, mato nas do piecze-
nia chleba, jeszcze nam, jeszcze nam
Natusi, Ani, Adasia, Julki i Oli tu po-
trzeba etc.”.
Cze$¢ wstepna
Pytam: Odpowiadaja, np.: Przypomina ele- | Pogadanka
Czy pamietacie, co jad- | Rybe, chleb, ciasto - po- | menty $wiata
ly Bobryiich goscie? | lukrowang strucle przedstawione-
z marmolada. g0 poznanego
utworu.
Pokazuje dzieciom tale- Talerze z owocami
rze (koszyki), na ktorych izbozami
wylozylam ziarna zboz,
Owoce, Warzywa.
Pytam:
Ktora pora roku daje | Odpowiadaja, np.: Whiosku-
nam najwiecej takich | Ta pora roku jest lato. je, wykorzy-
daréw? Kiedy czlo- Rolnicy zbieraja wtedy stuje wiedze
wiek zbiera najwiecej | z pdl, sadéwiogrodéw: | przyrodnicza.
plonéw ziemi? Jakie truskawki, porzeczki,
7 | sato zbiory? czeres$nie, jabtka, brzos-
kwinie, gruszki, ogorki,
pomidory, rzodkiewke.
Podczas zniw zbieraja
zboza - zyto, pszenice,
Akcja opowiadania jeczmien, owies.
o bobrach dziala sie Odpowiadaja:
zima. Co mogtaby Mogtaby zrobi¢ z owo-

pani Bobrowa zrobi¢

z takimi plonami, jak

je przechowa¢, by moc
cieszy¢ sie nimi takze

zima?

céw - dzemy, powidta,
kompoty, mrozonki;

z warzyw — satatki w oc-
cie, mrozonki, kiszone
ogorki;

ze zboza — make,

a z maki - chleb.
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Stworzmy zdrobnie- Tworza, dziela, czytaja: Tworzy rodzine
nia i wymienmy inne | chle-bus, chle-bek, wyrazow.
stowa, ktore stworza | chle-bo-wy, chle-bo-daw-
rodzine wyrazow dla | ca, chle-bak.
stlowa CHLEB.
Zapisuje wyrazy na tab-
licy. Prosze o odczyta-
nie, dzielac na sylaby;
glosno i cicho.
Pytam:
Jak myslicie, o czym be- Odpowiedz powin-
dzie dzisiejsza lekcja? na by¢ oczywista.
Podaje temat lekgji: Zapisuja temat
Lekcja o chlebie. w zeszycie.
Prosze, aby przepisali do | Przepisuja.
zeszytu rodzine wyrazéw.
Cze$¢ whasciwa
Pytam: Odpowiadaja pisemnie, | Mysli metafo- Metoda audytyw-
Jak pachnie chleb? wybrani uczniowie od- rycznie, wnio- na - plyta z mu-
Jak smakuje? czytuja, np.: skuje, smakuje. | zyka Vivaldiego
Aby dobrze odpo- Chleb pachnie: Cztery pory roku,
wiedzie¢ na pytanie, maka, $wiezoscia, po- tu: Wiosna, drugie
sprébujcie dobrego lem, wiatrem, stoficem, Allegro
5 $wiezego chleba. zyciem... Praca w parach
Chleb smakuje: Przechodze po kla-
doskonale, wybor- sie i czestuje dzieci
nie, jak wspomnienia, kromkami $wieze-
wyjatkowo... go chleba, z wikli-
nowego koszyka
przykrytego biata
serwetka.
Mowie: Poznaje tekst Plyta: Vivaldi,
Pieknie - czasem poe- Gianniego Roda- | Cztery pory roku;
tycko - nazwaliscie riego Chleb. Lato, Adagio e piano
smak i zapach chle- Odczytuje sens | Kserokopie utworu
ba. Postuchajmy, co wiersza. G. Rodariego
o chlebie mowi poeta. Utrwala pojecia: | Pogadanka
Rozdaje kartki z wier- ,obraz poetycki”, | Praca z tekstem —
, | szem. Czytam utwor, Lepitet”; réznicuje | podrecznik, s. 95
8 | wile podklad muzyczny. pojecia: ,poeta”/
Pytam: ,podmiot
Jaka - zdaniem pod- | Odpowiadaja, np.: liryczny”
miotu lirycznego - Syci, sprawia, ze ludzie

moc ma chleb? Co po-
trafi sprawic?

Jakich srodkéw stylis-
tycznych uzywa poeta?

sa szczesliwi, daje zycie,
jednoczy, potrafi uczyni¢
dzien ,najpiekniejszym
dniem w historii §wiata”.
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Moéwie: Wypisuja, odczytuja, np.: | Odczytuje sens | Praca w parach
Pracujac w parach, na- | - dzien, w ktérym nikt utworu. - plyta z muzyka
zwijcie inne - wedlug nie bytby gorszy od Whioskuje. Vivaldiego
Was -, najpickniejsze innego; Wartosciuje.
dni w historii swiata”. — dzien, w ktérym bogaci
5 pomagaliby biednym,;
- dzien, w ktérym nikt
by nie umart;
- dzien, w ktérym na-
stalby na catym $wiecie
pokdj.
Mowie: Grupy - rzedy opracowu- | Uswiadamia so- | Nauczyciel moze
Pokazmy, jak szano- | ja rzeibe, ktéra wyraza- | bie potrzebe sza- | sfotografowac
wac chleb. taby najpelniej szacunek | cunku wzgledem | rzezby.
dla chleba. Prezentacja chleba. Praca w parach
odbywa sie na $rodku sali
przy akompaniamencie
symfonii Vivaldiego. Re-
kwizytem, ktéry dzieci
10 moga wykorzystad, jest
bochen chleba.
Wyjasnijmy czesto - ciezki kawatek chleba; | Rozumie zna-
uzywane zwiazki wy- | - z niejednego pieca czenia zwiazkow
razowe, w ktorych chleb jadag; frazeologicznych.
wystepuje chleb. - za chlebem;
- potrzebny jak chleb;
- zjadacz chleba.
Cze$¢ koricowa
Pytam: Odpowiadaja na pytania. | Porzadkuje Pogadanka
O jakim wierszu mé- | Przypominaja sobie iutrwala. podsumowujaca
wilismy dzisiaj na sens poznanego utworu
lekdji? poetyckiego.
Jaka lekcje dal nam Koncza odczytuja.
chleb?
Dokonczcie zdanie:
Powinienem za-
5 | wsze szanowacé chleb,

poniewaz...

Podaje zadanie domowe:
Uszanuje chleb. Wkle-

je jego zdjecie do zeszytu
lub go narysuje. Wynotuje
przystowia o chlebie.

Zapisuja w zeszycie zada-
nie domowe.
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POMOCE:
« WIERSZ
Gianni Rodari, Chleb

Gdybym byt piekarzem,
zrobitbym, co trzeba:
tylu jest przeciez gtodnych,

tylu w Swiecie - bez chleba.

Upiektbym wielki bochen,
od storica wiekszy troche,
pachnacy i goracy,
$wiezutki i chrupiacy.

Od Indii az po Chile
wszyscy by syci byli:

stary i biedny cztek wszelki,

i dzieci, i mate wrébelki.

To bytaby dopiero
warta pamieci data:
Dzien, w ktérym nikt nie byltby gtodny.

Najpiekniejszy dzien w historii wiata.
« PRZYSEOWIA

,Kto czyj chleb je, tego piosenke $piewa”

,Gdzie chleb, tam ojczyzna”

,Gdy kromka chleba spadnie - podnie$ i ucatuj tadnie”
,Kto w ciebie kamieniem, ty w niego chlebem”

,Kto chleb ciska, to go po $mierci bedzie zbieral”

,Kto pracuje, temu chleb smakuje”

,Komu chleb zaszkodzi, temu kij pomoze”

,Chleb ptacze, gdy go darmo jedza”

,Chleb najmocniej wigze cztowieka”

,Chleb sie nie przeje”
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« ZWIAZKI FRAZEOLOGICZNE

~ z niejednego pieca chleb jada¢ - by¢ doswiadczonym zyciowo, wiele prze-
—.  zy¢: Kiedy wejdziemy do tej meliny, chciatbym mie¢ za plecami Adama - on
" zniejednego pieca chleb jadal, wiec bede sie czut pewniej.

" chleb powszedni - codziennoé¢, zwyczajnosé: Ciezka praca, poépiech, brak

. czasu dla najblizszych to nasz chleb powszedni.

~ potrzebny jak chleb - nieodzowny, niezbedny: Dobra literatura jest potrzeb-

—  najak chleb, bez niej ludzie przestaja myslec.
>

. nie bedzie chleba z tej maki - to sie nie uda, nic z tego nie bedzie: Od dawna

przekonywalem was, zeby nie polega¢ na zdaniu Wieska. Tyle razy zniechecat,

—  mowil ,nie bedzie chleba z tej maki”, a tymczasem niemal na naszych oczach
"~ wyrosto sliczne przedszkole. Warto byto dziala¢ konsekwentnie!

B ciezki kawalek chleba - ciezka praca zarobkowa: Po dziesieciu latach pracy
.. wszkole widze, ze zawéd nauczyciela to ciezki kawatek chleba.

™
lekki chleb - tatwy sposéb zarabiania na utrzymanie: Przeciez Joanna pracu-
" je wciszy, spokoju, bez streséw — lekki chleb!

» [l 0 ’ . . . . . )
is¢ na swoj chleb - rozpocza¢ samodzielne zycie: Teraz, kiedy ida na swoj
. chleb, powinni wiedzie(, ile rozczarowan niesie ze soba zycie.

" ié¢ po proszonym chlebie - i$¢ na zebry: Stara Agata z Lipiec kazdej jesieni
- wyruszata po proszonym chlebie, zeby nie by¢ ciezarem dla swoich krewnych.

~ dla chleba - z koniecznosci. W piesni autorstwa Michata Batuckiego zaczyna-
jacej sie od stéw Goralu, czy ci nie zal... padaja stowa: ,I géry opusci¢ trzeba dla
~  chleba, panie, dla chleba”.

 zjadacz chleba - zwykly, przecietny cztowiek. Do takich ludzi zwraca sie
. J. Stowacki w swoim wierszu Testament mdj, liczac na to, ze dzieki jego poezji
"~ stang sie wrazliwsi, myslacy.

-/\/'\ _/\/‘\ ./\/\ ./\/\ ./\/\ ./\/\ _/\/\ ./\/\ ./\/\ _/\/\

Na podstawie Stownika zwigzkow frazeologicznych
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SCENARIUSZ NR 10 - 0JCZYZNA
/pomyst na lekcje Grazyny Kuleszy/

Temat: W jakim to wszystko kraju swieci, pachnie, rosnie? - otwérz serce
ipatrz.

Czas: 45 min

Cel ogolny: doskonalenie umiejetnosci odbioru utworu poetyckiego (poznanie
pojecia ,,obraz poetycki”).

Cele szczegolowe:

- poznaje wiersz Jerzego Ficowskiego Tutaj;

- poznaje pojecie: ,,obraz poetycki’;

- rozpoznaje zastosowane $rodki stylistyczne: przeno$nie, pordwnanie, epitet, wy-
raz dzwiekonasladowczy;

- opisuje i ilustruje wybrane obrazy poetyckie;

- zauwaza uroki ojczystego kraju.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych.

Materialy i srodki dydaktyczne:
* przyniesione przez uczniéw zdjecia zwierzat i roélin, pieknych miejsc Polski;
* kartki z wyrazami potrzebnymi do ulozenia przenoéni;
* czyste kartki (A6);

* plyta z muzyka Fryderyka Chopina (Preludium Des-dur op. 28 nr 15, Walc cis-moll
op. 64 nr 2, Mazurek a-moll op. 68 nr 2).
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METODY,
. . ) OSIAGNIECIA
Czas | CZYNNOSCI NAUCZYCIELA | CZYNNOSCI UCZNIOW UCZEK: MATERIALY,
UWAGI
Czynnosci organizacyjne: | Przy sprawdzaniu obec- | Uczniowie na poprzedniej lekgji loso-
przywitanie sie, nosci uczniowie kolej- wali wyrazy, ktérych ilustracje mieli
5" | sprawdzenie obecnosci. no przypinaja do tablicy | za zadanie dzi$ przyniesc.
przyniesione przez siebie
ilustracje.
Cze$¢ wstepna
Méwie: Odpowiadaja, np.: Pogadanka
Dopasujcie odpowied- | jaskotka - lata;
nie czasowniki do zi- wierzba - rosnie;
lustrowanych roslin wiewiorka - chrupie
i zwierzat. orzeszki;
pajak - tapie muchy.
Pytam: Odpowiadaja, np.: Tworzy popraw-
Jakie znacie przenos- | obiecywac gruszki na ne zwiazki wyra-
ne zwiazki, przystowia | wierzbie; zowe laczliwe
zwiazane ze zilustro- chwyta¢ dwie sroki za ogon; | i przenosne.
wanymi roslinami gapic sie jak sroka w gnat;
i zwierzetami? jedna jaskétka wiosny
nie czyni;
powiedzialy jaskotki, ze
niedobre s3 sp6tki.
Méwie: Uczniowie dobieraja sto- | Tworzy Rozsypanka
.| Zabawcie si¢ w poetéw | wa, tworzac metafory: przenoénie. - kartki z wyra-
7 iz podanych stow utéz- | . skrzydetka jaskotek zami, magnesy
cie przenosnie. glaszcza powietrze;
Przypinam do tablicy roz- | + pajak w swa siatke kro-

sypane wyrazy:
jaskétek powietrze glasz-
cza skrzydetka

ztowil siatke pajak w
krople swa rosy

maki czute zbdz czer-
wienieja serduszka
uktada lusterka deszczyk
katuz modrych

Podaje temat lekgji:

W jakim to wszystko
kraju swieci, pachnie,
rosnie? - otworz serce
ipatrz.

Prosze o przepisanie do
zeszytu wybranej metafory.

ple rosy ztowil;
« maki czerwienieja -
zb6z serduszka czule;

» deszczyk uktada mo-
drych katuz lusterka.

Zapisuja temat
w zeszycie.

Przepisuja wybrana prze-
nosnie do zeszytu.
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Czes¢ wlasciwa

Prosze, zeby uczniowie Uczniowie stuchaja, §le- | Poznaje tekst Metoda
otworzyli podreczniki Wy- | dzac tekst. J. Ficowskiego audytywna
spy szczeSliwe na s. 95. Czytaja — kazdy uczen po | Tutaj. - plyta z muzyka
Czytam wiersz, w tle - kolei jeden wers. Odczytuje sens | E. Chopina Prelu-
podktad muzyczny. Odpowiadaja, uzasadnia- | wiersza. dium Des-dur op.
5 | Prosze, zeby uczniowie ja swoje zdanie. 28 nr 15
przeczytali wiersz. Podrecznik, s. 95
Odpowiedzcie na py- Praca z tekstem
tanie zawarte w ostat-
niej zwrotce wiersza
i w temacie.
Méwie: Czytaja tekst z ramki. Poznaje nowe Pogadanka
Przeczytajcie infor- Wybrani uczniowie wy- pojecie: ,obraz Praca z tekstem —
macje w ramce ,,Pro- ja$niaja znaczenie poje- | poetycki’”. podrecznik, s. 95
fesor ttumaczy” i wy- cia: ,,obraz poetycki”.
tlumaczcie wlasnymi Wymieniaja kolejne obra-
stowami, co to jest zy, m.in.: Opisuje wy-
obraz poetycki. « skrzydetka jaskotek brane obrazy
Pytam: glaszcza powietrze; poetyckie.
Jakie obrazy odnajdu- | . obtok siada na topoli
jecie w wierszu? jak bocian;
Jak byscie je + stada zlotych jaskréw
10 narysowali? pasa sie na tace;
* pajak ztowil w swa siat-
ke krople rosy.
Podaja zastosowane
Jakie zastosowa- érodki (przenosénie, po-
no w nich srodki réwnania, epitety) i cytu-
stylistyczne? ja odpowiednie fragmen-
ty tekstu.
W poréwnaniach
wskazuja oba cztony
poréwnawcze.
Moéwie: Rysuja wyobrazone obra- | Przeklada tekst | Przeklad
Zilustruj w zeszycie zy na przygotowanych na obraz. intersemiotyczny
wybrany obraz poety- | kartkach. - plyta z muzyka
cki z wiersza pt. Tutaj. E. Chopina Walc
Pytam, ktore obra- Odpowiadaja, pokazuja cis-moll op. 64 nr
10" | zy ilustrowali, w jaki swoje rysunki. 2, Mazurek a-moll

sposéb.

op. 68 nr 2
Podrecznik, s. 95
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Pytam: Odpowiadaja. Uzasadnia- | Uswiadamia so- | Pogadanka
Jaki jest stosunek pod- | ja swoje zdanie. bie uroki ojczy-
miotu lirycznego do stego kraju.
Tutaj? Nawiazuja do tematu.
Jak trzeba patrzec na
, | swoje miejsce, zeby go
3 . ,
takim zobaczy¢?
Podajcie przyklady, jak | Podaja przykiady, m.in.:
podmiot liryczny idea- | ,tu ro$nie kwiat, gdzie
lizuje (przedstawia do- | tylko promien storica
skonalszym) opisywa- | padnie”.
ny kraj.
Cze$¢ koncowa
Pytam: Uczniowie zamykaja Utrwala nowe Pogadanka
O jakim wierszu mowi- | ksiazkiizeszyty. pojecie. podsumowujaca
lismy dzisiaj na lekcji? | Odpowiadaja na pytania.
Jakie obrazy poetyckie | Przypominaja sobie obra-
zapamietaliscie? zy poetyckie z wiersza
(wskazuje wybrane ilu- Tutaj.
stracje przyniesione przez
5" | uczniéw i prosze o przy-

wolanie obrazu).

Podaje zadanie domowe:
Podpisz w poetycki spo-
s6b (z wykorzystaniem wy-
branego srodka poetyckie-
go) swoje zdjecie polskiego
krajobrazu.

Zapisuja w zeszycie zada-
nie domowe.
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7.3. ,Za siddma gora, za siodma rzeka...”
Janina Porazinska zwraca nasza uwage: ,Wy, dorosli - to nie wiecie, co sie czasem
w izbie plecie...”

Nie wiemy, bo wymiary dzieciecego $wiata - jak pisze Alicja Baluch® - czesto sa
nieuchwytne dla dorostych, znajduja sie bowiem réwnoczesnie w okreslonym ,tu”
i blizej nierozpoznanym ,tam”. Rozdziat Il Wysp szczesliwych ukonkretnia owo ,tam”.
»Za gorami, za lasami” znajduje sie $wiat o wzglednej autonomii swych komponen-
téw, odlegly od realnosci i bliski zarazem dzieciecym potrzebom - zmyslania, nazy-
wania poczatkow rzeczy, pojec i uczud.

Cechuje go takze TAJEMNICA, ktéra w dzieciecym porzadku wartosci staje sie
»sila i pedem zycia, nadajacym mu niepowtarzalny smak i cene™. Trzecia z podrecz-
nikowych wysp zabiera nas do fantastyczno-basniowej krainy. Zdaje sie, ze prymarny
cel, stojacy przed wszystkimi tekstami sktadajacymi sie na rozdziat III, to wyksztatce-
nie umiejetnosci rozrézniania fikeji od prawdy i fantastycznosci od prawdopodobien-
stwa. Proponowane utwory - klasyka basni polskiej i swiatowej, sugestywny obraz
$wietosci i grzechu, zabawa z konwenansem - wytyczaja obszary porzadkéw kolej-
nych lekdji.

Bedziemy zatem dotyka¢ nadrzednych probleméw basniowej konwencji: trzeba na-
zwac fantastyke i realno$¢ basniowego $wiata, jego bezpieczenstwo i zagrozenia, po-
czucie obcosci i swojskosci, wykaza¢ jakos¢ Dobra i Zta. Wszystko to, co staje sie do-
meng antropologicznych rozwazan teoretykow kultury. Swiat czytelnych motywéw
(np. ksiegi i stonica, szklanej gory i ciemnej studni, starej kobiety i dziewczynki®’ etc.)
ukazac¢ w jego dualnym sprzezeniu - czarno-biatych wartosci, czyli wyraznych opozy-
¢ji natury aksjologicznej. Na ich bazie wyprowadzaé mozemy wyraziste charaktery-
styki bohateréw basni, legend i hagiografii, do ktérej takze odwotuje sie rozdziat III
Wysp szczesliwych:

- heroicznego w zbiorze swych prawych cech bohatera pozytywnego;
- demonicznego w nagromadzeniu ztych wtasciwosci bohatera negatywnego.

Owa heroizacja i demonizacja literackich i malarskich postaci prowadzi do ich nie-
uchronnej konfrontacji. Przedmiotem lekgji jezyka polskiego bazujacych na tej czesci
podrecznika stanie sie wiec takze ekspozycja swoistego pojedynku miedzy dobrem
a ztem. Ponizej dwie propozycje wykorzystania tak zarysowanej problematyki.

3 A. Baluch, Archetypy literatury dzieciecej, op. cit., s. 16 i nast.

36 Tamze.

370 tych i innych motywach ciekawie pisze w przywotywanym powyzej przypisie Anna Baluch. Do konotacji antropologicz-
nych skfaniaja takze ustalenia badaczy, gtéwnie: Rocha Sulimy, Mircei Eliadego, Eleazara Mieletyriskiego czy Wladimira
Proppa.
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SCENARIUSZ NR 11 - BASN
Temat: Opowiadaj! Nikt nie opowiada tak jak ty!
Czas: 45 min

Cel ogolny: doskonalenie umiejetnosci odbioru utworu poetyckiego (poznanie
pojecia ,epitet”).

Cele szczegolowe:

- poznaje wiersz Artura Oppmana Za gérami za morzami,

- poznaje pojecie: ,epitet’;

- rozpoznaje zastosowane $rodki stylistyczne: przeno$nie, pordwnanie, epitet, wy-
raz dzwiekonasladowczy;

- tworzy rodzine wyrazéw;
- postuguje sie synonimami;

- zna cechy basni, dzieli wydarzenia na fantastyczne i rzeczywiste, wskazuje boha-
ter6w realnych i fantastycznych, dobrych i ztych;

- stucha, wnioskuje, uzasadnia.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:

- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych, ¢wiczenia dramowe.

Materialy i srodki dydaktyczne:
* plyta z utworami Zbigniewa Wodeckiego;
+ kolorowa kreda;

« maskotki, zabawki, np.: lalka Barbie z dtugimi wlosami, $winka, wilk, kaczuszka,
mis, kot, rybka etc.;

« miekka pitka.
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. CzyNNOSCI OSIAGNIECIA METODY, MATE-
Czas | CzYNNOSCI NAUCZYCIELA . .
UCZNIOW UczeN: RIALY, UWAGI
Czynnosci organizacyjne:
2" | przywitanie sie,
sprawdzenie obecno$ci.
Czes$¢ wstepna
Moéwie: Odpowiadaja, np.: Zna basnie. Podchodze do ucz-
Dokonczcie zdanie: ,,Za - mieszkal smok niéw, ktérych pro-
siedmioma goérami, za z piecioma glowami; sze o odpowiedz,
siedmioma morzami...” | - zyla zta wiedZma; irzucam do nich
- byt sobie zamek... piteczke. Po udzie-
lonej odpowiedzi,
Pytam: Odpowiadaja: Whioskuje. dziecko odrzuca
Jakie historie zaczynaja | - bajki, basnie. pitke do mnie badz
sie w taki sposéb? udziela gtosu ko-
lejnej osobie, samo
Co mozna robic Odpowiadaja: wypowiadajac fra-
z basniami? - lubi¢ je, $mia¢ sie ze: ,za siedmioma
z nich, ba¢ sie; gbrami, za sied-
- stuchag, mioma morzami”.
opowiadac.
Jak mozna opowiada¢? - nudno, ciekawie, | Oddaje tonacja Pogadanka
zajmujaco, $miesz- | ileksyka nastrdj.
nie, smutno;
7 | Méwie: Opowiadaja:
Wybrane osoby z kaz- - I rzad - nieciekawie;
dego rzedu sprobuja te- | - IIrzad - $miesznie;
raz opowiadaé (kilkoma | -IIIrzad - zajmujaco.
zdaniami) o tym samym
wydarzeniu - KLASOWA
WYCIECZKA (na rézne
sposoby).
Pytam:
Kto opowiada Wam Odpowiadaja, np:
basnie? - mama, tata, bab-
cia, siostra...
Poeta twierdzi, ze jesz-
cze ktos umie opowia-
da¢. Postuchajcie.
Kto jeszcze umie Odpowiadaja: Stucha ze Plyta z piosen-
opowiadac? - stoneczko opowia- | zrozumieniem. ka Z. Wodeckiego
Jak opowiada? da pieknie, ciekawie, Opowiadaj!

Dlaczego tak sadzicie?

niezwykle rzeczy;
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- nie liczy sie uply-
wajacy czas, nie-

wazne, ze znamy te
bajeczki, opowiesci

zabieraja strach.
Podaje temat lekgji: Zapisuja temat Rozdaje kseroko-
Opowiadaj! Nikt nie opo- | w zeszycie. pie utworu.
wiada tak jak Ty! Wklejaja tekst pio-

senki. Podkreglaja

stowo ,,opowiadaj”.

Czes¢ wlasciwa

Moéwie: Tworza, np.: Rozumie pojecie: | Metoda audytyw-
Utworzcie do czasowni- | - méwic, bajaé, opi- | ,synonim”. na - praca
ka ,,opowiadac”: sywac¢, przedsta- Tworzy rodzine z tekstem
- synonimy, wia¢, prezentowac, Wyrazow.
- rodzine wyrazéw. przemawiac...

- opowia-

dacz, opowiesc,

opowiadanie...
Méwie:
Zauwazcie. Mozna mé- Opowiadaja mina- | Bawi sie. Cwiczenia
wic/opowiadaé nie tylko | mi, gestami, stop- Tworzy. dramowe
stowami. Moga méwié/ klatka (obrazem) Praca w grupach
opowiadac¢ historie nie wylosowane wczes- lub rzedach
tylko ludzie! niej stowa, sytuacje, Pozostata czesé
Sprobujmy opowiadag¢, np.: klasy obserwuje,
nie uzywajac stow. Mitos¢, pomoc kole- nagradza brawami,

dze, wypadek, roz- opowiada stowami

10 marzenie, niebez- to, co widziata.

pieczenstwo, pomoc

staruszce...
Méwie:

Poszukajcie synonimu
czasownika ,,opowiadac”
w tekscie, ktory przeczy-
tam. Zastanawiajcie sie
podczas stuchania, o ja-
kim swiecie opowiada
utwor. Podkreslcie sto-
wa, ktore moga ten swiat
opisa¢.

Czytam wiersz.

Prosze, zeby uczniowie
przeczytali wiersz.

Otwieraja podrecz-
niki na str. 108, stu-
chaja, podkreslaja.
Wskazuja synonim:
,prawic”.
Rozpoznaja $wiat
basni.

Wymieniaja epite-
ty opisujace kra-
ine basni: cudna,
dziwna.

Poznaje tekst
A. Oppmana Za gé-
rami, za morzami.

Wskazuje epitety.

Praca z tekstem
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Moéwie:

Profesor tltumaczy nam
trudnosc. Przeczytajcie
jego wypowiedz z ramki.
Powiedzcie swoimi sto-
wami, czym jest epitet.
Zapiszcie w zeszycie dwa
znalezione w tekscie epi-
tety opisujace basniowa
kraine, dopiszcie swoje
okreslenia tego miejsca.

Czytaja tekst
z ramki.

Ttumacza, zapisu-
ja, np.: )

- KRAINA BASNI:
cudna, dziwna, nie-
zwykta, fantastycz-
na, ciekawa, inte-
resujaca, barwna,
intrygujaca...

Postuguje sie ter-
minem ,epitet”.

Okresla cechy
$wiata przedsta-
wionego basni.

Pytam:

Do kogo zwraca sie pod-
miot liryczny?

Dlaczego do dzieci?
Dlaczego dzieci s3 naj-
lepszymi adresatami
basni?

Moéwie:

Wroéécie do tekstu i od-
powiedzcie na pytanie
1i4 ze str. 108.

Odpowiadaja, np.:
- Do dzieci, ponie-
waz one sa wlasci-
wymi odbiorcami
basni.

Cechuje je wrazli-
wo$¢, wierza w ist-
nienie $wiata nie-
rzeczywistego.
Lubia stuchac¢ przed
zasnieciem niezwy-

ktych historii etc.

Odpowiadaja, wska-
ZUujac m.in.:

- na blogos¢

chwil tuz przed
za$nieciem,;

- na magie i tajem-
niczo$¢ nocy, kté-
ra nadchodzi, roz-
mazujac ksztatty,
nadajac inny kolor
pomieszczeniom,
niebu;

— na rozmarzenie,
zmeczenie, cheé
przytulenia sie do
poduszki;

- na ciekawos¢,
zniecierpliwienie,
wynikajace z pyta-
nia: co bedzie dalej;
- na bycie na grani-
cy dwéch $wiatéw:
jawy i snu etc.

Pracuje z tekstem.

Cytuje.

Uzasadnia swoje
spostrzezenia.

Pogadanka

Praca z tekstem

Podrecznik, str.
108
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Pytam: Odpowiadaja, zapi- | Wymienia niezwy-
Jakie niezwykle zdarze- | suja dozeszytuwy- | kle wydarzenia,
nia maja miejsce wbas- | brane przyklady, np.: | cytujac lub odwo-
niowym swiecie? Od- W krainie basni tujac sie do wias-
wolajcie sie do tekstu wszystko sie zda- nej wiedzy.
i wlasnej pamieci (na rzy¢ moze, np.:
podst. éw. 3, str. 108). - ,jasniej sie iskrza

stonka promienie”;

-,gadaja ptaki, zyja

kamienie”;

- ,w glos ludz-

ka mowa ropucha

skrzeczy”;

- ,zwierzeta maja

rozum czlowieczy”;

- ludzie lataja na

smokach, koty cho-

dza w butach, zlote

rybki spetniaja zy-

czenia, ksiezniczki

$pia 100 lat, ropu-

cha zamienia sie

w ksiecia, bestia

w dzentelmena...
Moéwie: Odpowiadaja, np.: Nazywa dwo- Worek
Nie tylko zdarzenia - przedmioty; isto$¢ posta- z maskotkami
moga by¢ niezwykle. Co | - postacie. ciiprzedmiotéw
jeszcze? basniowych.
Wyciagam z worka ma- Dzieci zgaduja, zja- | Znabohateréw
skotki, zabawki. kich basni pochodza | basni.

bohaterowie, koja-

rz3 postacie.
Moéwie: Uzywajac koloréw, | Wskazuje charak-
Przypomnijmy, co juz wykonuja notat- terystyczne kom-

10’ | wiemy o basniach. Zréb- | ke w formie mapy ponenty gatunko-

my wspélnie mape mysli. | mentalnej: we basni.

BASN:

- BOHATEROWIE:

dobrzy, zli; fanta-
styczni, realni;

- WYDARZENIA:
prawdopodobne,
fantastyczne;

- PRZEDMIOTY:
magiczne, zwykte;
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— ZAKONCZENIE:
dobro wynagrodzo-
ne, zto ukarane;

- MIEJSCA: nie-
okreslone (zamki,
lasy...)

Cze$¢ konicowa

Pytam:
0 jakim wierszu méwili-
$my dzisiaj na lekcji?

Mowie:

Przeczytajcie stowa Bru-
nona Bettelheima, kto-
ry zajmowat sie opisem
basni, badat je i mowit

o ich funkcjach i zna-
czeniach. Jego stowa to
motto do wiersza Opp-
mana. Przepiszcie je do
zeszytu i dokonczcie.

Podaje zadanie domowe:
Wykonaj ¢w. 5, str. 108-109.
Opowiedz (kilkoma zdania-
mi) - ,jak nikt!” - kiedy, pod-
czas stuchania basni, ,tezka
Ciw oku zabtysta” i kiedy ,na
ustach usmiech zawisngt’”.

Uczniowie zamykaja
ksiazki i zeszyty.
Odpowiadaja na
pytania.

Przepisuja,
uzasadniaja:
,Basnie sa cudow-
ne i pozyteczne”,
poniewaz...
Odczytuja.

Zapisuja w zeszycie
zadanie domowe.

Pogadanka
podsumowujaca

Trzeba zwrécié
uwage na fraze
»jak nikt!” - to od-
wolanie do piosen-
ki z poczatku lek-
qji; ,jak nikt”, czyli
najpiekniej, najcie-
kawiej, naj...

Chetnym, zdol-
nym warto zapro-
ponowac jeszcze
jedno pytanie: Kie-
dy w Twojej ,matej
gléwece zrobito sie
jasniej, po tej we-
dréwce w krainie
basni”?
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POMOCE:
« TEKST
Zbigniew Wodecki, Opowiadaj

Opowiadaj

nikt nie opowiada tak, jak ty,

cho¢ bajeczki te na pamie¢ znam,
jakze wszystko to cudownie brzmi!
Siadz naprzeciw,

niech tam sobie leci, ptynie czas,
chce ustyszeé wszystko jeszcze raz.

Stoneczko,

cho¢ tyle wprawy mam,

tyle bajek znam,

ale tak jak ty nie czaruje nikt
uwierz mi,

tak to nikt.

Stoneczko,

ty opamietaj sie,

owszem czaruj, $wie,

tylko o tym wiedz,

ja ostrzegam cig,

chyba ze chcesz spali¢ mnie!

Leca liscie,

no i oczywiscie jesien juz,

zaraz spadnie znowu bialy puch;
no i naturalnie wiatr i mréz.
C6z to dla mnie,

odkad ciebie tylko znam,

tatwo sobie z zima rade dam.

Stoneczko,
cho¢ tyle wprawy mam...




JAK MOZNA UCZYC? 0 PROPOZYCJACH NA LEKCJE

SCENARIUSZ NR 12 - SMOK
Temat: Dobro jest dobre, a zlo jest zle!
Czas: 45 min

Cel ogolny: doskonalenie umiejetnosci odbioru utworu malarskiego (poznanie
i utrwalenie pojec: ,reprodukcja’, ,tto”, ,pierwszy plan”’, ,drugi plan”).

Cele szczegolowe:

— poznaje obraz Paolo Uccello Swiety Jerzy i smok;

- poznaje i utrwala pojecia: ,reprodukcja’, ,tto”, ,pierwszy plan”, ,drugi plan”;

- opisuje i warto$ciuje postacie, gesty, symbole;

- mysli abstrakcyjnie, nazywa symbolike dzieta;

- porzadkuje chronologicznie punkty planu wydarzen;

- uzasadnia oceny;

- przewiduje przyczyny i skutki;

- uzywa pojecia , stereotyp”;

- sytuuje tematyke obrazu wérdd basni;

- odréznia dobro od zla.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:

- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych, drama.

Materialy i srodki dydaktyczne:

« przyniesione przez uczniéw figurki, zdjecia, rysunki smokéw (smoki pluszowe,
smoki z klockéw etc.)

« inne obrazy z wizerunkiem $w. Jerzego;
* plyta z utworem Tak to tak, nie to nie Arki Noego;
« plachta czerwonego/czarnego materiatu;

« stolik do ekspozycji przyniesionych materiatéw.
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. . . OSIAGNIECIA METODY, MATE-
Czas | CzYNNOSCI NAUCZYCIELA CZYNNOSCI UCZNIOW p
UCZEN: RIALY, UWAGI
Czynnosci organizacyjne: | Przy sprawdzaniu obec-
przywitanie sie, nosci uczniowie kolej-
sprawdzenie obecnosci. no przypinaja do tablicy
lub ustawiaja na wyeks-
i ponowanym w central-
3 nym punkcie klasy stoli-
ku (p6tce, podwyzszeniu)
przyniesione przez sie-
bie ilustracje, figurki,
pluszaki.
Czes¢ wstepna
Pytam: Odpowiadaja i demon- Sytuuje tema- Podnosze przy-
Jak ryczy smok? struja, np.: tyke obrazu niesione rekwi-
Co robi smok? - wydaja ryk; wsrdd basni, zyty, wskazuje na
Co ma smok? - lata, zieje ogniem, w planie innych | ilustracje.
Skad znamy tego pozera...; gatunkéw.
bohatera? - ogon, skrzydla, pa- | Zna stereotypo-
szcze, slepia...; we cechy smoka.
- z basni, legend, ba- Pogadanka
jek, fantasy (smok wa-
welski, bazyliszek,
Tolkien, Harry Potter,
Smurfy...).
Méwie: Obserwuja, opisuja, Poznaje obraz
Otworzcie podrecznik | zwracajac uwage m.in. P. Uccello.
na str. 156. Obejrzyj- na: Odczytuje jego
10 | e obraz wloskiego ma- | - w tle: uporzadkowa- sensy.
larza Paolo Uccello pt. na przestrzen, nad kté6- | Uzywa pojec.
§wiqty Jerzyismok. Od- | ra wznosi sie, ,czuwa” Opisuje i ocenia
powiedzcie pelnymi zamek; postacie.
zdaniami na pytanial | - na pierwszym planie: Sytuuje osoby
i 2 z tej samej strony. trzy skonfliktowane po- | i elementy archi-
stacie, walke, kolorystyke | tektury w planie
sugerujaca interpretacje | obrazu.
aksjologiczne...;
Uporzadkujmy - wko- | Ukladaja plan, zapisujac | Porzadkuje Uczniowie zosta-
lejnosci chronologicznej | w zeszycie. chronologicznie. | wiaja w zeszycie

- punkty planu wyda-
rzen (éw. 5¢, str. 156).

miejsce na zapisa-
nie tematu lekgji.
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Pytam: Odpowiadaja. Uzasadnia,
Kto na obrazie Uccello wartosciuje.
jest postacia negatyw-
na, a kto pozytywna?
Skad to wiecie?
Podaje temat lekgji: Zapisuja temat
Dobro jest dobre, azlo | wzeszycie.
jest zte!
Cze$¢ whasciwa

Moéwie:

Kazdy rzad wstanie

i bedzie nasladowat
sposob, w jaki méglby
chodzi¢ smok, rycerz
i ksiezniczka.

Starcie (po kolei po-
szczegélne rzedy) twa-
rza do klasy i - gdy
wylacze piosenke - za-
stygnijcie w bezruchu,
przybierajac najbar-
dziej - Waszym zdaniem
- charakterystyczna
postawe dla rycerza,
ksiezniczki lub smoka.
Pozostate dzieci pytam:

Uczniowie rzedami wy-
konuja polecenia (czta-
pia, ida z wdziekiem, na
palcach, z duma, pewnie,
glodno, maszeruja etc.)

Odpowiadaja, uzasadnia-
ja swoje zdanie.

Cwiczenia dramowe

Kim jest Natalka, Ola,

Kuba...?

Na jakiej podstawie tak

wnioskujecie?

Méwie: Zapisuja cechy w tabeli: | Poprawnie uzy- | Pogadanka
Spojrzmy jeszcze raz na | - dobro¢, skromno$¢, wa rzeczowni- Praca z utworem
obraz Uccello. Opisz- pokora; kéw, nazywa malarskim

my bohateréw, na- - zlo, zagrozenie, groza; | cechy. Wazne, by nie
zywajac ich cechy - waleczno$¢, odwaga, Odczytuje sens | mnozy¢ cech, do
rzeczownikami. mestwo. dzieta. zapisu w zeszycie

wybra¢ 3-4 naj-
trafniejsze (moz-
na przygotowac
ksero z tabelka
lub poprosi¢

o wykonanie jej
w zeszytach).
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Méwie: Odpowiadaja, np.: Odczytuje * Pytanie dla ucz-
Teraz trudniejsze zada- | - zlozone rece - poko- symbolike. niéw zdolnych,
nie. Sprobujmy zinter- | ra, modlitwa, unizenie, Wartosciuje. wykraczajace
pretowac symbole - ge- | pogodzenie sie z losem, poza poziom pod-
sty, kolory, obrazy, pod | spokd;...; stawowy, odpo-
ktorymi moga sie kryé | - jezyk smoka: zagro- wiedzi maja site
inne, dodatkowe zna- zenie, jad, ktamstwo, inspirujaca dla
czenia. Co symbolizu- $mier¢, che¢ zadania stabszych - tak-
ja ztozone rece ksiez- bélu...; ze wlaczaja sie do
niczki, biel konia, jezyk | - biel konia - czystos¢, dyskusji.
smoka, czern jaskini? boskie btogostawienistwo,
Jakie jeszcze mozecie sita Aniotéw...;
wskaza¢ symbole? - czern jaskini - niezna-
ne tereny zla, niespo-
dziewane zagrozenie, za-
12’ checaizagraza.
Dlaczego grozne sa Stuchaja, odpowiadaja, Poréwnuje, Plyta z utworem
piekne skrzydta smoka? | np.: wnioskuje, oce- | Arki Noego
Zanim odpowiecie na to | Smok kusi swoimi piek- | nia, jest wrazli-
pytanie, postuchajmy nymi skrzydtami, odwra- | wy na wielora- Przektad
piosenki. Pomoze nam | cauwage od zagrozenia, | ko$¢znaczen. intersemiotyczny
mysle¢, dedukowac. ktére niesie. Mozna ulec
Powtarzam pytanie. pokusie, nie rozpoznaé
zta, wpasé w jego sidta.
(Tak jak muchomory - sa
piekne, ale niebezpiecz-
ne; albo klamstwo - 1a-
twe, wygodne, ale zle,
grzeszne).
Moéwie: Dopisuja, czytaja, np.: Bawi sie, Praca w grupach
Dopisz zwrotke do pio- | Uwaga na piekne tworzy, czteroosobowych
senki Arki Noego, wy- skrzydta $piewa, poezjuje. | W pracy towa-
korzystaj zagrozenia, Latajacego Smoka rzyszy uczniom
jakie moze symbolizo- | Lepiej sie usmiecha¢ piosenka Arki
wac smok. To milsze dla oka Noego.
Tak to tak Nie to nie
’ Dobro jest dobre a zlo Dzieci - zamiast
10 jest zte odczytywania
Tak to tak Nie to nie - moga zaspie-
Dobro jest dobre a zlo wac swoja zwrot-
jest ke, dodajac refren
BLEEE... Arki Noego.
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Czes¢ konicowa

Pytam:

Jak rozumiecie temat
dzisiejszej lekcji?
Jakie jest dobro? Jakie
jest zto?

Dokonczcie zdanie:
Z}o czesto ukrywa
sie pod maska dobra,
dlatego...

Podaje zadanie domowe:
Utéz swojg opowiesé

o walce ze smokiem. Uzyj

7 zdan ztozonych, 4 zdari
pojedynczych rozwinie-
tych i 4 zdati pojedynczych
nierozwinietych.

Ile zdan w sumie ma li-
czy¢ Wasza historia?

Zadanie dla chetnych:
Poszukaj w internecie
informacji o smokach,
wypisz adresy stron,
sporzadz dwustronico-
wa gazetke o smokach.

Prosze dzieci z poszczegél-
nych rzedéw o wejscie do
jaskini smoka. Sylabizuje-
my imiona uczniéw, kaz-
dy z wyczytanych ucieka

z pieczary smoka, wycho-
dzac na przerwe.

Uczniowie zamykaja
ksiazki i zeszyty.
Odpowiadaja na pytania,
np.:

Dobro i zlo s3 jedno-
znaczne, nawet jesli
zlo skrywa sie pod ma-
ska dobra, sumienie
daje nam znag, co jest
dobre, a co jest zle.

Koncza, odczytuja.

Zapisuja w zeszycie zada-
nie domowe.

Bawig sie, przestrzegajac
regut.

Whioskuje,
wartosciuje.
Utrwala tresci.
Sumuje.

Pogadanka
podsumowujaca

W tle gra piosen-
ka Arki Noego.

Mozna - z uwagi
na dtugos¢ zapi-
su - przygotowac
tre$¢ zadania na
karteczkach do
wklejenia.

Zadanie trudniej-
sze, wymagaja-
ce dodatkowego
zaangazowania
iczasu-dla
chetnych, zain-
teresowanych,
zdolnych.
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POMOCE:

« INNE OBRAZY np. zgromadzone na stronach WIKIPEDII pod hastem $w. Jerzy;
« HERB MILICZA!

« TABELA

KSIEZNICZKA RYCERZ SMOK

« STRESZCZENIE LEGENDY:
Swiety Jerzy
- varia:
Jerzy, meczennik - patron rycerzy oraz skautingu (harcerstwa). Gtéwny patron

Gruzji, Anglii, Litwy, Portugalii, Katalonii i Bulgarii, nalezal do Czternastu Swiqtych
Wspomozycieli.

Patron zakonéw rycerskich, harcerzy, wedrowcéw, gérnikéw, zotnierzy, kowali,
bednarzy, artystéw i wiezniow.

Patron skautingu (harcerstwa). W wiekszosci srodowisk harcerskich 23 kwietnia
jest obchodzony jako Dzien $w. Jerzego — patrona calego $wiatowego skautingu.

Patron rolnikéw. W $redniowieczu Dzien $w. Jerzego byt swietem prawostawnym,
konczacym roczny cykl rolniczy (koniec jesieni).

We wczesnym sredniowieczu poganskie plemiona stowianskie taczyty go z Jary-
la, ktéry 23 kwietnia zabija Marzanne. Doszukano sie tego zestawienia takze w XIX-
-wiecznym przekazie ludowym.
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- zycie i legenda

Swiety Jerzy nie moze by¢ traktowany jako posta¢ historyczna, gdyz nie zo-
stal upamietniony w zadnych wczesnych dokumentach, ktére maja wartos¢
historyczna.

Tradycyjna legenda o $wietym Jerzym opowiada o jego starciu ze smokiem (zo-
bacz ponizej ,$wiety Jerzy i smok”). Nowsze wersje sa synteza wczesniejszych
i pozniejszych zrédet hagiograficznych. Pomijaja watki fantastyczne i przedstawia-
ja kariere militarna cztowieka zyjacego w czasach pdznego cesarstwa rzymskiego.

Wersja legendy, kt6ra znamy obecnie, po raz pierwszy pojawita sie w ,Ztotej Legen-
dzie” Jakuba de Voragine — dominikanina zyjacego w II potowie XIII w. (zm. 1298 r.).

- Swiety Jerzy i smok

Opowies¢ o $wietym Jerzym i smoku jest legenda, wzorowana na micie o Per-
seuszu, ktdry ocalit ksiezniczke Andromede od pozarcia przez smoka. Kult sw.
Jerzego jako patrona rycerstwa odzyt podczas krucjat (podczas szturmu Jero-
zolimy w lipcu 1099 r., posta¢ sw. Jerzego ukazata sie pono¢ krzyzowcom). Naj-
wczesniejszy znany opis mitu (,$w. Jerzy i smok”) pochodzi z rejonéw Kapadocji
i powstat na poczatku XI wieku, wczesniej natomiast, od korica siédmego wieku,
w ikonografii Kosciotéw Wschodnich Jerzy przedstawiany byt jako Zotnierz.

W funkcjonujacej na Zachodzie wersji legendy, smok zrobil swoje gniazdo na
zrédle, ktérego woda zaopatrywata miasto Silene (przekrecona nazwa miasta Cy-
rena) w Libii lub miasto Lod, zaleznie od rodowodu. W konsekwencji, mieszkancy
musieli wypedza¢ smoka z jego gniazda, na czas, gdy nabierali wode. Kazdego dnia
ofiarowywali smokowi dwie owce, a kiedy zostato ich bardzo mato, w zamian dawa-
li jedna owce i jednego cztowieka. Ofiara byta wybierana przez losowanie. Pewnego
razu losowanie wskazato ksiezniczke. Monarcha zebrat o jej zycie, jednak bez rezul-
tatu. Miata zosta¢ ofiarowana smokowi, lecz na jej drodze pojawit sie Jerzy. Stanat
twarza w twarz ze smokiem, przezegnawszy sie ruszyt konno z kopia na smoka,
ciezko go zranil i zaproponowat ksiezniczce poprowadzenie smoka (na smyczy) do
miasta. Szantazem zmusit mieszkancéw Silene do przyjecia chrzescijanstwa (Jerzy
zabije smoka w zamian za porzucenie poganstwa).

W tym samym czasie w cesarstwie rzymskim cesarz Dioklecjan rozpetat krwawe
przesladowania chrzescijan. Z powodu strasznych tortur wielu z nich zatamywa-
to sie i wypierato wiary w Chrystusa. Widzac to, Jerzy porzucit kariere wojskowa
(dowodzit legionem), rozdat caly majatek ubogim i zaczat glosi¢ wiare w Chrystu-
sa, nazywajac poganskich bogéw szatanami. Namiestnik prowingji Dacjan (innym
razem w tej samej legendzie tytutowany krélem perskim®) uwiezit Jerzego i wy-

3 Jakub de Voragine, Ztota legenda, Wroctaw 1996, s. 292 i nast.
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dal na tortury. Najpierw kazat go tamac kotem, przypala¢ pochodniami, a rany posy-
pywac sola. Noca jednak w wiezieniu pojawit sie sam Jezus, ktory tak umocnit jego
wiare, ze Jerzy nie czut zadnego bélu.

Namiestnik widzac bezcelowos¢ dalszych tortur, rozkazat czarnoksieznikowi otrué
wieznia. Jerzy, czyniac nad zatrutym winem znak krzyza, sprawil, ze trucizna straci-
ta swoja moc. Bedac swiadkiem takiego obrotu spraw, czarnoksieznik uwierzyt w cud,
ktory dokonat sie na jego oczach i kazat sie ochrzcié.

Dacjan tracit powoli cierpliwo$¢, gdyz w zaden sposéb nie udawato mu sie zgtadzi¢
Jerzego: ani poprzez tortury, ani podstep. Na dodatek jego zona przyjeta chrzest, po
czym zostata przez wladce zamordowana. Zdesperowany wiadca kazat przywiazac Je-
rzego do konia i wlec przez miasto, a na koniec $ciat jego glowe mieczem. Po wyko-
naniu wyroku Dacjan wraz ze swoimi stugami zostat spalony przez stup ognia, ktéry
spad! na niego z nieba.

W II pot. XX w. $w. Jerzy zostat wykreslony z kanonu $wietych rzymskokatolickich
i kalendarzy liturgicznych. Jego istnienia nie potwierdzaja zadne zrédla historyczne,
jest postacia tylko i wytacznie legendarna.

Dzieh Swietego:

+na $wiecie: 23 kwietnia w dzien $wietego Lukasza;

« w Polsce: 24 kwietnia (ze wzgledu na $wieto $w. Wojciecha, patrona Polski,

przypadajace na 23 kwietnia).

W $redniowiecznych romansach bron (lanca lub miecz, w zaleznosci od wersji),
ktéra sw. Jerzy pokonat smoka nazywata sie Ascalon.
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« TEKST:

Arka Noego, Tak to tak, nie to nie

Tak to tak Nie to nie

Dobro jest dobre a zlo jest zte
Tak to tak Nie to nie

Dobro jest dobre a zto jest
BLEEE...

2x Uwaga na muchomory
Dla ludzi sa trujace

Lepiej juz policzy¢

Kropki na Biedronce

2x Tak to tak Nie to nie
Dobro jest dobre a zto jest zte
Tak to tak Nie to nie

Dobro jest dobre a zto jest
BLEEE...

Uwaga na zeby
Jadowitego weza

Lepiej méwic¢ prawde

Ona zawsze zwycieza

2x Tak to tak Nie to nie
Dobro jest dobre a zlo jest zte
Tak to tak Nie to nie
Dobro jest dobre a zto jest
BLEEE...

Dobro jest dobre a zto jest
BLEEE...
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7.4. ,,Otwieram zlota furtke snu...”

Ta cze$¢ - bazujac na realnosci i fantastycznosci tekstéw poprzedniego rozdziatu
- dotyczy obszardw, ktére wytyczaja nastepujace pojecia:

SEN - NOC - MARZENIE - WYOBRAZNIA - TEATR - NIEZWYKEOSC

Pozornie r6zne doswiadczenia i odmienna materia zostaja potaczone nieokreslo-
noscia, niekonkretnoscia, ulotnoscia, ktére zdaja sie naznaczaé kazde z wymienio-
nych pojec. Maurice Debesse podkresla range owych paraleli, eksponujac zmystowa
wrazliwos¢ dziecka, zwraca uwage na fakt, ze mysli ono przede wszystkim za pomoca
oczu, uszu i rak, a proces ten nastepuje zawsze wedle okreslonego porzadku: ,Mysle-
nie dziecka przebiega od tego, co nieokreslone, ku temu, co okreslone, od tego, co glo-
balne, do tego, co szczegbtowe™.

Utwory sktadajace sie na czwarta czes$¢ podrecznika Wyspy szczesliwe eksponu-
ja wtasnie ten sensomotoryczny sposéb poznawania i porzadkowania $wiata. Uczen
staje sie tu bowiem szczegdlng ,igraszka zmystow”. Teksty dotyczace teatru angazu-
ja gléwnie wzrok, a utwory bazujace na sennych doswiadczeniach - dotyk i stuch. Na
lekcjach warto wiec wykorzysta¢ zamykanie oczu, by uwrazliwi¢ stuch, pobudzi¢ wy-
obraznie; nastuchiwanie, by réznicowa¢ dzwieki; drame, by wskazac na kunszt gry ak-
torskiej; dotykanie (np. miekkich materiatéw), by przywoltywa¢ wspomnienia lub sko-
jarzenia; stuchanie, by dodawac¢ znaczenia tekstom i obrazom.

Kazdy z obszaréw tematycznych rozdziatu IV daje sie uja¢ w prawidta myslenia
Debesse. Cata niezwyktos¢ swiata snu, marzenia, teatru winna pojawia¢ sie — para-
frazujac stowa Zygmunta Freuda - jako nawiazanie do tych spraw, ktére dostarczaly
uczniom pokarmu myslowego w ciagu dnia, w realnym zyciu. Ulotno$¢ i niekonkret-
noé¢ wynikaja zatem z okreslonosci i realnoéci wiata namacalnego. Swiat wnetrza
pokazywany jest w statej korelacji ze swiatem zewnetrznym. Trzeba wykazywac pra-
widla obu $wiatéw, nazywac uczucia i opisywac ich zmiany, spostrzega¢ nastroje i ich
determinanty, wykaza¢ kontrast i podobienistwo przestrzeni sennej, wymarzonej, te-
atralnej, wyénionej i realnej, konkretnej, empirycznej. Trzeba w konicu $ni¢, obejrzeé
sztuke teatralna i marzy¢ - i na tych konkretnych dziataniach bazowac, rozpoczynajac
lekcje zwiazane z tresciami tej podrecznikowej wyspy. Ponizej dwie propozycje.

39 M. Debesse, Etapy wychowania, Warszawa 1983, s. 60-67.
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SCENARIUSZ NR 13 - SEN
Temat: Kolysanki-utulanki do snu zapraszajq!
Czas: 45 min

Cel ogolny: doskonalenie umiejetnosci odbioru utworu poetyckiego (poznanie
pojeé: ,rym”, ,rym zenski” i ,rym meski”).

Cele szczegolowe:

- poznaje wiersz Ewy Szelburg-Zarembiny Idzie Niebo;

- poznaje pojecia: ,rym zenski’, ,rym meski’;

- tworzy rymy,

- rozpoznaje zastosowane $rodki stylistyczne: przenosnie, epitet;

- tworzy zdrobnienia;

- cytuje, dowodzac stusznosci wtasnych sadow;

- formutuje trafne pytania, udziela precyzyjnych odpowiedzi;

- nazywa osobe méwiaca w wierszu;

- dostrzega wage i potrzebe wypoczynku.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:

- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych, ¢wiczenia dramowe.

Materialy i srodki dydaktyczne:

* worek z przedmiotami: dziecieca pizamka/$piochy, poduszeczka, kocyk, ksigzecz-
ka, przytulanka-$pioch (np.: mis);

* plyta z kotysankami w wykonaniu Magdy Umer i Grzegorza Turnaua;

¢ koc.
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. . . OSIAGNIECIA METODY, MATE-
CzAs | CZYNNOSCI NAUCZYCIELA | CZYNNOSCI UCZNIOW .
UCZEN: RIALY, UWAGI
Czynnosci organizacyjne:
2 | przywitanie sie,
sprawdzenie obecnosci.
Cze$¢ wstepna
Przechodze po klasie i po- | Wyciagaja, nazywaja, Tworzy Pogadanka
daje wybranym uczniom | tworza zdrobnienia, np.: | zdrobnienia.
worek, z ktérego wycia- | koc-kocyk; podusz- Kojarzy.
gaja kolejne przedmio- ka-poduszeczka; pi-
ty. Prosze, by je nazywali, | zama-pizamka;
nie zdrabniajac. Zapisuje | ksiazka-ksiazeczka...
na tablicy.
Prosze o utworzenie
zdrobnien.
Pytam: Odpowiadaja, np.: Dedukuje.
Z czym kojarza sie - Z1N0Ca, Ze snem,
Wam te przedmioty? z odpoczynkiem...
Z czym zasypiacie? - mycie zeb6w, bajka,
Co jeszcze moze nam opowie$¢, kotysanka...
sie kojarzy¢ ze snem?
Jakie znacie Pracujac w czteroosobo- | Spiewa. Mozna rozda¢
kolysanki? wych grupach, ustalaja. przygotowane
Spiewaja fragment jed- wezesniej sko-
g nej z nich, np.: piowane teksty
- Aaa, kotki dwa; kotysanek.
- Dorotka;
- Bajka iskierki.
Moéwie: Stuchaja. Plyta z kotysan-
Postuchajmy, jak spie- kami w wykona-
waja Grzegorz Tur- niu M. Umer
nau i Magda Umer: i G. Turnaua
Kotysanki-utulanki.
Podaje temat lekgji: Zapisuja temat W tle - stale
Kotysanki-utulanki do | w zeszycie. wlaczona plyta
snu zapraszaja! z kotysankami
Prosze o zapisanie kil- Przepisuja wybrane ty-
ku tytutéw kotysanek do | tuly do zeszytu.

zeszytu.
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Czes¢ wlasciwa

Prosze, zeby uczniowie
otworzyli podreczniki
Wyspy szczesliwe na
s.172.

Czytam wiersz, w tle -pod-
ktad muzyczny.

Prosze, zeby uczniowie
wstali i postuchali jesz-
cze raz $piewanej wersji
tekstu.

Moéwie:
Sprobujcie poruszac
sie w rytm piosenki.

Pytam:

Jaki jest nastréj utwo-
ru? Jaki jest jego
rytm?

Co robia kotysanki?
Odpowiedzcie na py-
tanie zawarte w ostat-
niej zwrotce wiersza

i w temacie.

Moéwie:

Cytujac tekst, odpo-
wiedzcie, kiedy jest
najlepsza pora na
kotlysanki?

Pokazcie, jak Niebo
mogloby is¢.

Opowiedzcie, jak ono
wyglada?

Dlaczego wyraz ,, Nie-
bo” zostal zapisany
duzj litera?

Jak nazywamy taki
sposob obrazowania?

Uczniowie stuchaja, $le-
dzac tekst.

Wstaja, kolysza sie,
do$wiadczaja.

Odpowiadaja, zapisujac
do zeszytu, np.:
Kotysanki: uspokaja-
ja, opowiadaja histo-
rie, kolysza, wyciszaja,
usypiaja...

Odpowiadaja, uzywajac
wylacznie cytatow:

- ,gdy Niebo idzie ciem-
nanocy’,

- ,gdy gwiazdy blyszcza

imigoca”.

Ida pomiedzy rzedami -
spokojnie, powoli, czta-
piac, w rytm piosenki.

Cytujac, opisuja Niebo:
- ma fartuszek, a w nim
pelno gwiazd, ktére
btyszcza i migoca; jest
ciemne; idzie;

- metafora, uosobienie
(personifikacja).

Poznaje tekst
E. Szelburg-Za-
rembiny dzie
niebo.

Odczytuje sens
wiersza.

Whioskuje.

Cytuje.

Bawi sie.

Rozumie poje-
cie i postugu-

je sie terminem:

»przenosnia”,
uosobienie”.

Metoda
audytywna
-plytaz
kotysankami
Podrecznik, s. 172
Praca z tekstem

Cwiczenia
dramowe
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Moéwie:
Przeczytajcie informa-
¢je w ramce ,,Profesor

Czytaja tekst z ramki.
Wybrani uczniowie od-
czytuja rymy (noca-mi-

Poznaje nowe

. . ”
pojecia: ,, rym”,
,rym zenski”,

Praca z tekstem
- podrecznik,
s. 172

thumaczy” i zaznacz- goca; gwiazd-gniazd; ,rym meski”.

cie otowkiem w tek- zobaczyly-grymasity;

$cie rymy zenskie (jed- | zabawy-kulawy; zla-aaa;

na linig) i rymy meskie | spaé-da¢).

(dwoma liniami).

Zapiszcie w zeszytach Zapisuja, np.: noc-koc; | Tworzy rymy do- | W tle - kotysanki
7 swoje przyklady rymow | sen-len; poduszecz- ktadne i niedo- z plyty M. Umer

meskich i zenskich, ka-koldereczka; kadne, meskie i G. Turnaua

uzyjcie wyrazow zwia- | usypianie-utulanie... i zenskie.

zanych ze snem, noca. Podpisuja rymy, podkre-

$laja powtarzajace sie
czesci wyrazow.

Pytam: Odpowiadaja, np.: Rozumie po-

Jaki inny $rodek sty- | - epitet (kulawy kot, jecie: ,§rodek

listyczny umiecie nocka zla, ciemna noc); | stylistyczny”.

wskazac? - Wskazuje w tek-

Scie epitet.

Rozktadam na podlodze | Przygotowuja ¢wiczenie | Tworzy. Cwiczenie

koc. dramowe. Bawi sie. dramowe

Moéwie: Prezentuja. Gra. Koc stuzy prezen-

Za chwile - rzedami Nadaja tytuly, np. Okazuje tacji. Trzeba zain-

- wykonacie pomnik ,W ramionach mamy”, | szacunek. spirowac do tego,

(stop-klatka) - ku czci | ,Sen - najlepsze by nie wchodzi¢

snu. Ustalcie w gru- lekarstwo”, na niego butami,

pie podzial dramowych | ,Cichosza!”. by nie stuzyt jedy-

obowiazkow. Ogladaj- nie jako miejsce

cie w skupieniu, na- do lezenia. Moze

dajac tytuly rzezbom, by¢ tlem (niebem,

ktore zobaczycie. okryciem, mate-

Zapisuje na tablicy racem, poduszka,
10’ | najlepsze propozycje przytulanka, po-

tytutow. stacia). Powinien

podlega¢ dramo-
Méwie: wym mozliwos-
Na koniec pofilozofuj- | Filozofuja, zapisujado | Zadaje logiczne ciom ogrywania

my. Sen bowiem zadzi-
wia, nastrecza pytan,
rodzi ciekawos¢.
Badzcie filozofami,
ktorzy pytaja. Zasta-
néwcie sie i zadaj-

cie pytania zwigza-

ne ze snem, ktore Was

nurtuja.

zeszytu, np.:

Po co cztowiek $ni?
Gdzie znajdujemy sie
podczas snu?

Dlaczego mamy zte i do-
bre sny?

pytania.

go.




JAK MOZNA UCZYC? 0 PROPOZYCJACH NA LEKCJE

Najciekawsze pytania za-
pisuje, nagradzam plusa-
mi autoréw.

Czym jest sen?

Co robi nasza dusza, gdy
$pimy?

Dlaczego czasem budzi-
my sie zmeczeni?

Czy kazdy lubi spa¢?

Po co dzieciom

kotysanki?
Méwie: Odpowiadaja. Uzasad- | Uswiadamia sobie | Pogadanka
Podkreslcie najciekaw- | niaja swoje zdanie. role snu.
sze - Waszym zdaniem

5" | - pytanie. Udzielcie Nawiazuja do tematu.
na nie dwuzdaniowej Odczytuja.
odpowiedzi.
Czes¢ konicowa
Pytam: Odpowiadaja na Utrwala tresci. Pogadanka
O czym mowilismy dzis | pytania. podsumowujaca
na lekgji?
Jaki wiersz
poznalismy?
Jak sie czuliscie?
Podaje zadanie domowe: | Zapisuja w zeszycie za-
Wykonaj ¢wiczenie 2 ze str. | danie domowe.
172. Ustnie przygotuj sie | Zamykaja ksiazki
do odpowiedzi na pytanie | izeszyty.
z zadania 5.
Moéwie: Ukltadaja sie, stucha- Relaksuje sie. Cwiczenie
Polézcie teraz ztozone | ja, w ciszy wychodza na dramowe
5 | rece nalawkach, przy- | przerwe. Plyta z kotysanka-

tulcie do nich glowy, mi (powtarzamy
zamknijcie oczy, wstu- Idzie niebo lub Do-
chajcie sie w rytm ko- rotke albo Kotysan-
lysanki. Kto poczuje ke dla okruszka)
dotkniecie mojej reki, Bardzo dobre wy-
najciszej jak potrafi, ciszenie przed

wyjdzie na przerwe.

Przechodze po klasie

i delikatnie glaszcze dzie-
ci po plecach, gtowach lub
policzkach.

przerwa. War-

to zadbac o to, by
dzieci przed po-
tozeniem gtéw na
tawkach, odsunety
krzesta - uniknie-
my w ten sposob
szurania
irozproszenia.
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POMOCE:
« TEKSTY KOLYSANEK

A) Spij kochanie
stowa: Ludwik Starski, muzyka: Henryk Wars

W gobrze tyle gwiazd,
w dole tyle miast,
gwiazdy miastu daja znac,

ze dzieci musza spaé

Ach $pij kochanie,

Jesli gwiazdke z nieba chcesz - dostaniesz,
czego pragniesz, daj mi zna¢,

ja ci wszystko moge da¢,

wiec dlaczego nie chcesz spa¢?

Ach $pij, bo noca,

kiedy gwiazdy sie na siebie ztoca,
wszystkie dzieci, nawet zle,
pograzone s3 we $nie,

a ty jedna tylko nie.

Aaa, aaa,
byly sobie kotki dwa,
aaa, aaa,

szarobure, szarobure obydwa

Ach $pij, bo wtasnie

ksiezyc ziewa i za chwile zasnie,
a gdy rano przyjdzie swit,
ksiezycowi bedzie wstyd,

ze on zasnat, a nie ty.
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B) Ztotowlosa krélewna
stowa i melodia tradycyjna

Raz krélewna ztotowlosa
cudny miata sen,

ze splatata ztote wiosy,
ztociste jak len.

[ przyszedt do niej grajek,
na skrzypcach zaczat grac
i méwi: Péjdz, krélewno

konwalie ze mna rwad,

p6jdz, péjdz,
po6jdz, p6jdz,
p6idz, p6jdz,
po6jdz, p6jdz,
konwalie

ze mng rwac.

C) Ach spijcie, moje dzieci

stowa: Marta Bogdanowicz, wloska melodia tradycyjna

Ach, u$énij, moja mata,
lalka tez bedzie spata.
Bajke ci powie do uszka

twoja zaspana poduszka.

Dobranoc juz, dobranoc,
melodia do snu ukotysze.
Zasnijcie juz, moje dzieci

wstuchajcie sie w nocy cisze.

Ach, u$nij, méj malutki,

od dawna $pig krasnoludki.
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Spi polny zuczek i muszka,

zasnela twoja poduszka.

Ach, spijcie, moje dziedi,
gdy ksiezyc w gorze swieci
i nawet gwiazdki na niebie

sennie mrugaja do siebie.

Dobranoc juz, dobranoc,
melodia do snu ukotysze.
Zasnijcie juz, moje dzieci

wstuchajcie sie w nocy cisze.

D) Kotysanka dla okruszka

stowa: Agnieszka Osiecka, muzyka: Seweryn Krajewski

Krélu moj, ty $pij, ty $pij, a ja,

krélu méj, nie bede dzisiaj spat.

Kiedys tam bedziesz miat dorosta dusze,
kiedys tam, kiedy$ tam,

ale dzis jeste$ maly jak okruszek,

ktory los rzucil nam.

Krélu méj, ty $pij, ty $pij, a ja,

krélu méj, nie bede dzisiaj spat.

Kiedys tam bedziesz spodnie miat na szelkach,
kiedys tam, kiedy$ tam,

ale dzi$ jeste$ maly jak muszelka,

ktora los rzucit nam.
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E) Aaa, kotki dwa

stowa: Zofia Rogoszéwna, melodia tradycyjna

Aaa, kotki dwa,
szarobure obydwa,
jeden duzy, drugi maty
oba mi sie spodobaly.

Aaa, kotki dwa,

szarobure obydwa,
nic nie beda robity,
tylko ciebie bawily.

F) Dorotka

stowa: Janina Porazinska, melodia tradycyjna

Ta Dorotka, ta malusia, ta malusia,
tanncowata dokolusia, dokolusia,
tancowatla ranna rosa, ranna rosa,

i tupata nézka bosa, nézka bosa.

Ta Dorotka, ta malusia, ta malusia,
tanicowata dokolusia, dokolusia,
taicowala i w potudnie, i w potudnie,

kiedy stonko grzato cudnie, grzato cudnie.

Ta Dorotka, ta malusia, ta malusia,
tanicowata dokolusia, dokolusia,
tancowala i z wieczora, i z wieczora,

gdy szto stonko do jeziora, do jeziora.

Teraz $pi juz w kolebusi, w kolebusi,
na r6zowej, na podusi, na podusi.
Chodzi Senek koto ptotka, koto ptotka:

)

,Cicho bo tam $pi Dorotka, $pi Dorotka...”.
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G) Bajka iskierki

stowa: Janina Porazinska, melodia tradycyjna

Z popielnika na Wojtusia
iskiereczka mruga:
Chodz, opowiem ci bajeczke,

bajka bedzie dtuga.

Byta sobie raz krélewna, pokochata grajka,

Krél wyprawit im wesele i skoriczona bajka.

Byla sobie Baba Jaga
miala chatke z masta,
aw tej chatce same dziwy!

Psst... Iskierka zgasta.

Z popielnika na Wojtusia
iskiereczka mruga:

Chodz, opowiem ci bajeczke,
bajka bedzie dtuga.

Juz ci Wojtus$ nie uwierzy,
iskiereczko mata.

Chwilke blysniesz,

potem zgasniesz.

Ot ibajka cata.
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H) Juz gwiazdy l$niq

stowa i melodia tradycyjne

Juz gwiazdy l$nia,

juz dzieci $pia,

sen zmorzyt twa laleczke,
wiec gtowke zt6z

i oczka zmruz,

opowiem ci bajeczke.
Wiec gtowke zt6z

i oczka zmruz,

opowiem ci bajeczke.

Byt sobie krdl,

byt sobie paz

i byta tez krdlewna.

Zyli wéréd réz,

nie znali burz,

rzecz najzupeliniej pewna.
Zyli wsréd roz,

nie znali burz,

rzecz najzupelniej pewna.

Kochat ja krdl,
kochat ja paz,
kochali ja we dwoje
1ona tez

kochata ich

kochali sie we troje.
[ ona tez

kochata ich

kochali sie we troje.
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Lecz straszny los,
okrutna $mier¢

w udziale im przypadta:
kréla zjadt pies,

pazia zjadt kot,
krélewne myszka zjadta.
Kréla zjadt pies,

pazia zjadt kot,
krélewne myszka zjadta.

Lecz zeby ci nie byto zal,
dziecino ukochana;

z cukru byt krdl,

z piernika paz,
krélewna z marcepana.
Z cukru byt krol,

z piernika paz,

krélewna z marcepana.
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I) Kotysanki-utulanki

stowa i muzyka Danuta Szlagowska

Noc koszyczek srebrny niesie,
a w nim niespodzianki:
gwiazdki z nieba, rog ksiezyca,

sen i kotysanki.

Kotysanki-utulanki
do snu ukotysza.
Kotysanki-utulanki
otulj cie cisza.
Kotysanki-utulanki
do snu ukotysza.
Kotysanki-utulanki
otulj cie cisza.
Kotysanki-utulanki

otulj cie cisza.

Noc koszyczek srebrny niesie,
a w nim niespodzianki:
gwiazdki z nieba, rog ksiezyca,

sen i kotysanki.

Kotysanki-utulanki
$piewnie utulaja.
Kotysanki-utulanki

do snu zapraszaja.
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SCENARIUSZ NR 14 - TEATR

Temat: Czego uczy nas teatr?

Czas: 90 min

Cel ogolny: poznanie i gromadzenie stownictwa zwiazanego z teatrem.

Cele szczegolowe:

- poznaje tekst T. Jansson Co to jest teatr;

- wymienia elementy $wiata przedstawionego;
- czyta tekst z podziatem na role;

- wyszukuje informacje w tekscie;

- korzysta ze stownikéw;

- nazywa uczucia bohaterdw;

- rozumie i nazywa réznice miedzy fikcja przedstawienia i realnoscia $wiata,
w ktérym zyje;

- rozumie powinowactwa miedzy zyciem a teatrem.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:

- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych, ¢wiczenia dramowe i teatralne.

Materialy i srodki dydaktyczne:

przyniesione przez uczniéw pacynki, kukietki (wyciete z papieru postacie przy-
klejone do patyczka lub stomki);

koc lub duzy kawatek materiatu;

stowniki: Stownik terminéw teatralnych, Stownik jezyka polskiego, Stownik wyra-
z6w obcych;

ptyta: Zbigniew Wodecki Zacznij od Bacha, tu: Teatr uczy nas zy¢; plyta z kolek-
¢ji Muzyka klasyczna;

ksero sentencji.
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) ) ) OSIAGNIECIA METODY, MATE-
Czas | CZYNNOSCI NAUCZYCIELA | CZYNNOSCI UCZNIOW .
UCZEN: RIALY, UWAGI
Czynnosci organizacyjne: | Przy sprawdzaniu Uczniowie na poprzedniej lekgji dosta-
.| przywitanie sie, obecnoéci uczniowie li zadanie przygotowania rysunkowych
3 sprawdzenie obecnosci. kolejno podnosza reke | kukietek lub pacynek.
z pacynka.
Czes¢ wstepna
Moéwie: Wykonuja. Bawi sie.
Przedstawcie Waszych Animuje.
bohaterow jednym zda-
7 | niem. Sprawcie, by ozy-
li i przemowili rowniez
jednym zdaniem.
Cze$¢ whasciwa
Méwie: Kolejno wstaja, obra- Wypowiada sie na | Tematyke moz-
W czworkach, wyko- caja sie w strone kla- temat. na narzucié, np.
rzystujac swoje pa- sy; wypowiadaja jed- Wie, czym jest zima, wiatr, spot-
cynki, zrobione przez no zdanie od siebie, zdanie. kanie, marzenie;
Was kukietki lub inne | jedno udzielajac glosu powiazac z oma-
teatralne rekwizyty pacynce. wiana niedawno
przygotujcie krotkie Wspétpracuje. lektura lub pozo-
przedstawienie. Planuje. stawi¢ dowolno$é
Gra. tematyczna, sty-
Przygotowuje scene ze Przygotowuja. mulujac twérczos¢
zsunietych krzeset przy- uczniéw.
krytych materiatem. Mozna zapropo-
nowac przedsta-
Prosze o krétkie kon- Odpowiadaja. Ocenia, docenia- | wienie bez uzycia
struktywne oceny, na- jac wysitek. stéw, to motywu-
30" | zywajace zalety i man- je do wiekszej,

kamenty obejrzanych
scenek.

Pytam:

Gdzie mozemy jeszcze
ogladac przedstawie-
nia, spektakle, scenki?
Czego nauczylismy
sie, ogladajac Wasze
propozycje?

Podaje temat lekji:
Czego uczy nas teatr?

Odpowiadaja, np.:

- w przedszkolu, na
ulicy, na rynku, w ope-
rze, w teatrze...

Zapisuja temat
w zeszycie.

bardziej twérczej
animagji.

Dzieci wybio-

ra charakter mu-
zyki - radosna,
smutna, powazna,
zmienna. Swiet-
na propozycja do
statego wykorzy-
stywania na lek-
c¢jach moze oka-
zac sie ,, The Best
(lassics... Ever!”
- czterogodzinna
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Méwie: Czytaja tekst z podzia- | Poznaje tekst porcja najlepszych,
Sprawdzmy, czego tem na role. T. Jansson, Coto | najlepiej rozpo-
jeszcze moze uczyc nas jest teatr? znawanych frag-
teatr. Opowie o tym Odczytuje sens mentéw muzyki
Emma - bohaterka utworu. klasycznej, zgro-
tekstu, ktory przeczy- Wyszukuje infor- | madzonych na
tamy z podzialem na macje w tekscie. czterech plytach
role. Otwérzmy pod- wydanych
reczniki na str. 195. w jednym albumie
Wezcie do rak otowki, | Wyszukuja odpowiedzi przez EMI Music
w czasie czytania pod- | na pytanie zawarte Poland w 2005 .
kreslcie zdania, ktore | w temacie.
moga byc¢ odpowiedzia Praca z tekstem
na pytanie zawarte
w temacie. Podkreslcie | Dokonuja wybo-
takze wszystkie sto- ru stownictwa
wa, ktore Waszym zda- | teatralnego.
niem zwiazane sa
z teatrem.
Moéwie: Cytuje.
Zapiszcie w zeszycie Odpowiadaja, Odpowiada pet-
pelnym zdaniem od- odczytuja. nym zdaniem.
powiedz na pytanie:
»Czego uczy nas te-
atr?”, wykorzystajcie
cytat, pamietajcie
o cudzystowie.

Przerwa
Pytam: Wymieniaja bohate- Zna $wiat przed- | Pracaw parach
Czy pamietamy, kto réw, nazywaja miejsce | stawiony utworu.
wystepowal w tekscie, | akcji. Oddaje chronolo- | Praca z tekstem
ktory przeczytalisSmy? | Ukladaja plan gie wydarzen. - podrecznik,
Gdzie dziala sie akcja? | wydarzen. Wie, czym jest s.195-197

Co wydarzylo sie

w domu Muminkéw?
Prosze o wykonanie
zadania 3 ze str. 197.

Moéwie:

O czym dzi$ méwimy
na lekcji?

Moze znacie wiec ja-
kies odmiany, rodzaje
teatru?

Odpowiadaja, zapisu-
ja (graficznie w formie
stoneczka), np.:
TEATR:

- PANTOMIMY;

- LALEK;

zdanie i réwno-
waznik zdania.
Zna zasady two-
rzenia planu.

Bogaci
stownictwo.
Zna odmiany
teatru.
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Jakiego rodzaju teatru | - TELEWIZJI;
doswiadczyliscie? Jaki | - ULICZNY;
widzieli$cie? — CHINSKI (grecki);
- CIENL
- AMATORSKI;
- JEDNEGO AKTORA;
Mowie: Odczytuja, wyjasniaja. | Bogaci stownictwo | Zaczynamy od

Podkresliliscie w tek-
$cie inne, czasem trud-

Tworza wlasne stow-
niczki, nadaja im tytuty,

Gromadzi stowni-
ctwo zwigzane

zapytania o zna-
czenia, poprawne

ne wyrazy. Prosze je dbaja o szate graficzng | z teatrem. odpowiedzi warto
przeczytac. Kto zna (np.: Maty stowniczek te- nagrodzi¢ plusa-
ich znaczenia? atralny Zuzi i Bartka); mi, pojecia trud-
Wyrazy trudniejsze wyjasniaja znaczenia niejsze wymagaja
wymagaja pomocy terminéw: ,budka su- uzycia stownika.
stownikowej. flera”, ,scena”, ,kulisy”,
Kazdy z Was stworzy yafisz”, ,aktor”, , kur-
15w oparciu o wyjasnie- | tyna’, ,rekwizytornia”, Praca w parach

nia Emmy i stownikéw | ,rola”, kwestia”, ,wi-
- wlasny Maly stownik | downia”, ,publiczno$c¢”.
terminow teatralnych. | Pamietaja o kolejnosci

alfabetycznej i zasadach

budowy definicji.
Rozdaje stowniki. Korzysta ze Praca ze

stownika. stownikiem
Definiuje.

Pytam: Odpowiadaja, np. m.in.: | Uswiadamia sobie | Pogadanka
Pamietacie, dlaczego - nie byli nigdy w znaczenie teatru.
Emma zdenerwowala | teatrze,
sie na Muminki? - nie wiedzieli, co to

jest teatr,

— zmienili przestrzen

teatru na przestrzen

domowa.
Moéwie:

, | Jeden z artystow Poznaje nowa Plyta z utworem
12 _ Zbigniew Wodecki Stuchaja, wklejaja kse- | piosenke. Z. Wodeckiego

(Co jeszcze $piewa? ro fragmentu utworu Teatr uczy nas zy¢
Pszczotke Maje) - row- | do zeszytu. Stucha ze - mozna ograni-
niez Spiewa o teatrze. zrozumieniem. czy¢ sie do pierw-

Zwraca nasza uwage
na to, ze nasze zycie
moze by¢ teatrem. Po-
stuchajcie piosenki

i zastandwcie sie, co to
znaczy.

szej cze$ci utwo-
ru (determinuje
to czas i kompe-
tencje zespotu
klasowego)
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Pytam:

Co przypominala Wam
melodia tej piosenki

i delikatne dzwonki na
poczatku?

O czym méwi?

Jak nawiazuje do oma-
wianego dzis przez nas
tematu i tekstu?
Dlaczego teatr uczy
nas 2y¢?

Dlaczego zycie uczy
nas udawa¢?

Dlaczego zycie to
teatr?

Odpowiadaja, np.:

- melodia przypomina-
ta rytm, w ktérym po-
rusza sie karuzela dla
dzieci, spokojny, jedno-
stajny, zawsze taki sam;
to tez rodzaj jakiego$
przedstawienia;

- ZWracaja uwage na to,
Ze czasem W zyciu zacie-
ra sie granica ,miedzy
jawa a snem”;

- podkreslaja, ze cza-
sem w zyciu udajemy,
bo sie czegos boimy,

nie chcemy sie do cze-
go$ przyzna¢, wstydzi-
my sie;

- dostrzegaja, ze zycie
jest podobne do teatru,
bo kazdy z nas odgrywa
w zyciu jakies role (mo-
wili$my o tym na pierw-
szych lekcjach) - jeste-
$my dzieckiem, ale

i uczniem, przyjacielem,
opiekunem zwierze-
cia, narciarzem, ptywa-
kiem, kazda rola wy-
maga odpowiedniego
przygotowania;

- zauwazaja, ze — aby
przedstawienie byto cie-
kawe - aktorzy powinni
sie dobrze przygotowac
do swoich r6l, podob-
nie w zyciu, kazdy musi
dobrze wykonywac¢ kaz-
da role;

- méwia o ktamstwie,

o tym, ze doswiadczamy
réznych emocji: smut-
ku, radodci, zalu (jak

w teatrze: tragedia, far-
sa...), o tym, ze lubimy
sie bawi¢, odgrywac,
przebierad...

Filozofuje.
Dostrzega zwiazki
zycia i teatru.
Wartosciuje.

Stucha wypowia-
dajacych sie.
Ustosunkowu-
je sie do wypo-
wiedzi. Méwi na
temat.

Ta cze$¢ dyskusji
jest trudna, filozo-
fujac, inicjuje do-
piero m.in. tema-
tyke zakladania
przez cztowieka
maski; do tych te-
matéw bedziemy
wraca¢ w szostej
klasie. Warto wiec
wyjatkowo zycz-
liwie przyjac wy-
powiedzi ucznidw,
doceni¢ starania.

Dyskusja
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Moéwie:

Podjeliscie bardzo
trudny temat i pieknie
sie wypowiadaliscie.
Sprébujcie zebraé ma-
dro$¢ tych wypowiedzi,
przeczytajcie inne madre
wypowiedzi i skomentuj-
cie wybrana.

Wklejaja sentencje.
Podkreslaja wybrana,
thumacza, uwzglednia-
jac tres¢ odbytej dysku-
sji. Odczytuja.

Pisze na zadany
temat.

Dyskusje i pisem-
ne wypowiedzi
nagradzam ocena-
mi i plusami.

Czes¢ konicowa
Pytam: Odpowiadaja na pyta- | Utrwala nowe W tle - jeden z
O czym mowilismy dzi- | nia, np.: pojecie. fragmentéw mu-
siaj na lekgji? - o teatrze, o zyciu, o... zyki powaznej (je-
Stworzcie na koniec Przypominaja so- $li ostatnia czes¢
krotka definicje TE- bie trudne, teatralne lekcji nabierze
ATRU, uwzglednijcie stownictwo. istotnego cha-

rozne tematy, ktore
dzis poruszylismy.

Podaje zadanie domowe:
podrecznik, zadanie 5, 7
18, str. 197.

Tworza definicje.

Zapisuja w zeszycie za-
danie domowe.

rakteru, w defini-
¢ji powinny zna-
lez¢ sie informacje
zwigzane z tres-
ciami filozoficz-
nymi, moralnymi,
ktore udato sie
nam podjac).
Pogadanka
podsumowujaca




Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

POMOCE:
« TEKST

Zbigniew Wodecki, Teatr uczy nas zy¢ (stowa: J. Korczakowski, muzyka:

Z. Wodecki)

(wyboldowany zostat fragment do powielenia dla uczniéw)

Patrz -
Oto teatr, od dawna go znasz,

Od tak dawna, jak siegasz wspomnieniem.

Byt nim caly twéj swiat

Swiat wspaniatych tych lat,

Kiedy prawde mylite$ z marzeniem.
Gdy

Papierowa korone czas zdjac,

Cos naprawde cennego sie traci.
Wiary odtad juz mniej,

Kiedy w sztuce nie tej

Nie te role los da ci grac ...

... Teatr,

Rozejrzyj sie w krag,

Wecale z twoim dziecinstwem nie minat -
Ciagle malo kto wie,

Co na niby, co nie;

Pierwszy plan przypadt zas kabotynom.
Wiec

Co jest grane, czy dramat, czy skecz,
Czy tragedia, czy farsa, kt6z zbada?
Jesli przyjrzec sie im,

Réznia gléwnie sie tym,

W jakiej chwili kurtyna, kurtyna opada
... kurtyna opada

Teatr

Uczy nas zy¢,

Zycie nas uczy udawac.
Teatr

Wielka to sprawa —
Stuchaj i patrz

Patrz

Oto teatr, przyszedtes bos chciat,
Bo tu madrzej lub chociaz zabawniej ...
Bo wiadomo, kto gra,

Z kogo $miech, nad kim tza

I Ze nic sie nie stanie naprawde ...
Nam

Wolno role odegrac i wyjs¢,

Nie musimy zabierac jej w zycie,
Myli¢ jawy i snu.

To jest teatritu

Ktamstwo swoje granice znal!

... Teatr

Ten tam obok nas

Nie zna granic patosu ni blagi.
Triumfuje Tartuffe

Oklaskuje kto zyw

Nikt o krélu nie krzyknie, ze nagi.
Lecz

Co jest grane, czy dramat, czy skecz,
Czy tragedia, czy farsa, kt6z zbada?
Wiemy, jak mato kto,

Ze odréznia je to,

W ktérej chwili kurtyna, kurtyna opada

... kurtyna opada

Teatr

Uczy nas zy¢,

Zycie nas uczy udawac.
Teatr

Wielka to sprawa —
Patrz, stuchaj,
Najlepiej - graj !
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« CYTATY:

Teatr - to aktywna refleksja cztowieka nad samym soba.

(Novalis)

Zycie to teatrzyk, nikt sie nie oglada, kazdy patrzy jak zdoby¢ gtéwna role.

(Piotr Luszcz)

Swiat jest teatrem, aktorami ludzie,
Ktorzy kolejno wchodzg i znikajg.

(William Shakespeare)

Z zyciem jak ze sztukg w teatrze: wazne nie jak diugo trwa, ale jak zagrana.

(Seneka Mtodszy)

g oA b ogd gl

Swiat podobny jest do amatorskiego teatru, wiec nieprzyzwoicie jest pchac sie
w nim do rol pierwszych, a odrzucac podrzedne. Wreszcie, kazda rola jest dobra,
byle grac ja z artyzmem i nie brac jej zbyt powaznie.

(Bolestaw Prus)
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»

7.5. ,Zielono mam w glowie i fiolki w niej kwitna...

Ostatnia z ,wysp szczesliwych” nawiazuje do koncepcji - opisanej juz wyzej -
wielkiej zabawy. W pryzmacie trzech zakatkéw: Szczesliwego Ustronia, Smiesznej
Zatoki i Telewizyjnego Kata poruszamy sie w tematycznych obszarach: $miechu, za-
bawy, radosci, telewizji.

Teksty dobrano tak, by eksponowa¢ dziecieca zdolnos¢ do zabawy, ktéra konsty-
tuuja: pomyst, dobrowolno$¢, spontanicznosé, ale i okreslony zbidr regut, ktéry czy-
ni zabawy rozpoznawalnymi, a bawiacym sie utatwia identyfikacje zasad rzadzacych
tym Swiatem.

Warto tak planowa¢ lekcje, by stale réznicowaé pojecia: dobry humor - zabawa
- rados¢ - szczescie. Nalezy nazywac determinanty kazdego ze stanéw, pokazac np.,
ze szczescie nie zalezy tylko od dobrej zabawy czy zdolnosci do $miechu, czego do-
bitnie dowodza stowa Oskara Wilde’a: ,Gdy jestesmy szczesliwi, zawsze jestesmy do-
brzy, ale gdy jestesmy dobrzy, nie zawsze bywamy szczesliwi”.

Wszystkie teksty tworzace rozdzial V pozwalaja dostrzec niejednoznacznosé pro-
ponowanych zagadnien, ich wielorakie sensy, ktore stana sie udziatem ucznidw,
gdy wyszukujac i porzadkujac informacje, beda czyta¢ utwory genologicznie i for-
malnie niejednorodne (np.: dowcip, basn, opowiadanie, tekst naukowy, program
telewizyjny).

Na tej wyspie trzeba tez eksponowac zdolnos¢ dokonywania wyboréw, podejmo-
wania decyzji — dotyczacych m.in. sposobéw spedzania wolnego czasu, jakosci ogla-
danych programéw telewizyjnych, umiejetnosci rozrézniania daréw materialnych
i duchowych.

W tym planie ostatni rozdziat zdaje sie wiec spaja¢ wszystkie wczesniej podejmo-
wane tresci, dlatego warto, planujac zajecia i omawiajac nowe teksty, odwotywac sie
do utwordéw juz interpretowanych, by zataczac okreslone kregi analityczne, by pod-
recznik zostawial w uczniach odczucie okreslonej petni - obrazéw, tematéw, pojed,
wartosci.

Ponizej dwie propozycje lekeji, ktore — bazujac na doswiadczeniach znanych dzie-
cku - ¢wicza nowe umiejetnosci.
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SCENARIUSZ NR 15 - RADOSC

Temat: Hip hip hura! Radosé jest w nas!

Czas: 45 min

Cel ogolny: doskonalenie umiejetnosci odbioru utworu poetyckiego.

Cele szczegotowe:

- poznaje wiersz Ewy Zawistowskiej Rados¢;

- rozumie i postuguje sie terminami: ,podmiot liryczny’, ,synonim”, ,$rodek styli-
styczny’, ,personifikacja;

- poezjuje;

- tworzy krzyzéwke i kodeks;

- staje sie wrazliwy na wartosci niematerialne;

- wartosciuje;

- nazywa wlasne odczucia.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:

- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych, ¢wiczenia dramowe.

Materialy i srodki dydaktyczne:

przyniesione przez uczniéw zdjecia zwierzat i roslin, pieknych miejsc Polski;
kartki z wyrazami potrzebnymi do utozenia przenos$ni;

arkusze szarego papieru, kolorowe mazaki;

plyta z muzyka Ludwiga van Beethovena (Oda do radosci - z finatu IX Symfonii
d-moll op. 125);

kawatek materiatu;
ksero sentencji i szablonéw wiersza;

plakat z hymnem Unii Europejskiej.




Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

. . . OSIAGNIECIA METODY, MATE-
CzAs | CZYNNOSCI NAUCZYCIELA | CZYNNOSCI UCZNIOW .
UCZEN: RIALY, UWAGI

Czynnosci organizacyjne:

2" | przywitanie sie,
sprawdzenie obecnosci.

Czes¢ wstepna

Pytam: Odpowiadaja, podnosza | Bawi sie. Cwiczenia
Kto sie dzis usmiechnat | palce do gory. Nazywa swoje dramowe
chociaz raz? uczucia.
Kto doswiadczyl czegos
milego?
Kto jest zadowolony?
Kto chcialby krzyk- Wchodza na krzesta,
nac ze szczescia? Niech | wykrzykuja razem: hip-
wejdzie na krzesto -hip hura, hip-hip hura,
i krzyknie: hip-hip hura, hura,
Otwieram tablice hura!
Z napisem:

3’ | Hip-hip hura! Hip-hip
hura!
Hip-hip, hura, hura, hura!
Méwie: Zapisuja temat
Zapiszmy wiec temat W zeszycie.
lekgji.
Podaje temat lekgji:
Hip hip hura! Rados¢
jest w nas!
Moéwie:
Czy nasz temat sie rymuje? | Odpowiadaja:
Jak nazywamy taki rym? | rym niedoktadny.

Czes¢ wlasciwa
Prosze, zeby uczniowie Uczniowie stuchaja, le- | Poznaje tekst Praca z tekstem
otworzyli podreczniki Wy- | dzac tekst. E. Zawistowskiej
spy szczesliwe na s. 230. Czytaja. Radosé.
Czytam wiersz. Odczytuje sens
Prosze, zeby uczniowie wiersza.
przeczytali wiersz jeszcze | Odpowiadaja, uzasad- Wskazuje pod-
| dwarazy: od najglosniej | niaja swoje zdanie, miot liryczny.

7 | do najciszej i odwrotnie. | cytuja. Okresla sytuacje
Méwie: liryczna.
Odpowiedzcie na pyta-
nia zawarte w zadaniu Rozumie pojecie:
1 nastr. 231. ,synonim”.
Wykonajmy éwiczenie | Zapisuja w zeszycie sy- | Podaje synonimy.

4 z tej samej strony.

nonimy stowa RADOSC:
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uciecha, gratka, fraj-
da, szczescie, fortuna,

pomyslnosé.
Pytam: Odpowiadaja, np. Rozpoznaje $rod- | Pogadanka
Kogo przypomi- - przypomina dziecko, | ki stylistyczne. Praca z tekstem
na Radosé z wiersza cztowieka;
Zawistowskiej? - to personifikacja.
Jak nazywamy taki
sposob obrazowania? Cytuja odpowiednie Dostrzega urode
Co bohaterce z wiersza | fragmenty. Zapisuja $wiata.
sprawia rados¢, czyni | w zeszycie:
ja szczesliwa? Rados¢ sprawiaja: Odczytuje sens
kwiaty, storice, nie- utworu.
bo, chmury, maki i caly
$wiat.
Co Tobie sprawia Odpowiadaja pisemnie, | Tworzy krzy- Kolorowym ma-
rados¢é? tworzac mini krzyzéw- | z6wke na zadany | zakiem zakresla
ke. W pionie zapisuja temat. litery sktadaja-
8 RADOSC, uzupetniaja ce sie na stowo
wyrazami nazywajacymi RADOSC.
przyjemnosci, np. Rolki;
zAbawa, IDom, rOwer,
§wiqta, @wierkanie.
Moéwie:
Podarujmy sobie co$ Cwiczenie
milego, radosnego. dramowe
Podchodze do jednego
z uczniéw i, podajac
mu kawatek materiaty,
moéwie:
Daje Ci pitke.
Kolejni uczniowie przeka-
zuja sobie material, ogry-
waja go zgodnie
z poleceniem.
Moéwie: Odpowiadaja, np.: Uzywa trybu Praca w czterooso-
Stworzcie teraz Kodeks | - kodeks to zbidr zasad, | rozkazujacego. bowych grupach
Czlowieka Radosnego. | ktérych nalezy prze- Podaje przyktady
Powinien sklada¢ sie strzega¢, ktore obowia- | kodeksow.
z 5 punktow zawieraja- | zuja w pewnej grupie Zna zasady two-
cych czasowniki w try- | oséb, w okreslonych rzenia kodeksu,
bie rozkazujacym. sytuacjach. regulaminu.
Przypomnijmy, czym - kodeks karny, ruchu | Tworzy zbiér
jest kodeks, etos, drogowego, pracy, cywil- | zasad.
regulamin? ny, prawa kanonicznego,

rycerski...
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- Kodeks Cztowieka
Radosnego:

1. Ciesz sie zyciem!

2. Czesto sie usmiechaj!
3. Pomagaj innym!

Arkusze szarego
papieru, kolorowe
mazaki, magnesy.

9 4. Dziel sie tym, co
posiadasz!
5. Badz ciekawy $wiatal!
Przypinam plansze do Odczytuja.
tablicy.
Méwie: Inspirowani utworem Poezjuje. Ksero szablonéw
Bedziemy poetami. Zawistowskiej tworza tekstu
Staniemy sie autorami | swoj tekst:
swoich wierszy zatytu- | Jestem Radosc. W tle - muzyka
towanych Radosé. Siedze ............. gdzie?) Beethovena: Oda
Rozdaje kartki z tekstem | W................ (czym do radosci - z fina-
do uzupelnienia. ubrana?) tu IX Symfonii d-
) | T (co moll op. 125
. robie?)
Jest oo (jak
jest?)
Stale ..., (co ro-
Nagradzam ocenami pre- | bie? Jaka jestem?) Po kazdej prezen-
zentowane teksty. Lo tacji uczniowie na-
gradzaja brawami
Odczytuja. autora.
Czesé koticowa
Pytam: Odpowiadaja na Utrwala tresci. Ksero sentencji
O czym rozmawialiSmy | pytania. (w zaleznosci od
dzis na lekcji? kompetendji ze-
spotu klasowe-
Mowie: . . Czyt:ilja%, Wﬂejaja, Odczytuj,e sens %S;;Eﬁi?g rwn;';li
Na koniec poczytajmy | wyjasniaja. aforyzmow.
;s 5 o przygotowanych
o radosci. Wklejcie do w POMOCACH
zeszytu cytaty. Pod- badz zdecydowac¢
kreslcie jeden z nich sie na wszystkie.
7 | i wyjasnijcie go dwoma Mozna dodatkowo

zdaniami.

Podaje zadanie domowe:
Podziel kartke na pét. Po
jednej stronie narysuj Ra-
dosé, ktorg zapamietates
z tekstu; po drugiej Ztosé
wedtug wlasnego pomystu.

Zapisuja w zeszycie za-
danie domowe.
Zamykaja ksigzki
izeszyty.

gwiazdka ozna-
czy¢ te, ktore po-
siadaja wiekszy
stopien trudno$ci)
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Moéwie: Odpowiadaja: Znaja hymn zjed- | Plyta z utworem
Na lekcji muzyki spie- | Hymn Unii noczonej Europy. | Beethovena
waliscie utwor, ktorego | Europejskiej. Pamietaja o god- | Tekst powinien
tematem rowniez jest nej postawie. by¢ przygotowany
radosc. To tekst wazny na arkuszu papie-
dla calej Europy. ru przyczepionym
O czym mowie? do tablicy.
Zaspiewajmy. Mozna - stojac na

bacznos¢ - odspie-
Dziekuje za piekna wac tylko jedna
lekcje. zwrotke.

POMOCE:

« SENTENCJE, CYTATY:

L= 1. Nic wiecznego na swiecie: Radosc sie z troskg plecie.

L

= 2. Cierpienia nigdy nie sq za wielkie, a rados¢ za matla.

L

o 3. Radosé przezywa sie tylko wtedy, gdy sprawia sie jg innym.

L

L= 4. Jedna radosé przepedza wiele trosk.

L

o 5. Radosc wielkim jest medrcem, bo radosc stworzyla storice i sSwiat. Smutek
niczego nie urodzi.
gt (Kornel Makuszynski)

(Jan Kochanowski)

(Edyta Stein)

(Karl Barth)

(przyslowie japonskie)

= 6. Naprawde istnieje tylko jedna rados¢: obcowania z ludzmi.
(Antoine de Saint-Exupéry)

7. Kazda radosé, ktorg niesiemy innym, zawsze do nas powroci.
(Zenta Maurina Raudive)

8. Co to jest szczescie? Innych uczynic szczesliwymi. Co to jest radosc? Innym
sprawié radosc.

g oo oo
AN AN AT _FR SO S SO _»F

(Wilhelm Keppler)
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9. Los ludzki nieustannie husta sie miedzy radoscig a bolem.
(Wiestaw Mysliwski)

10. Rados¢ i mitosé sq skrzydtami wielkich przedsiewziec.
(Johann Wolfgang Goethe)

11. Dla cierpigcych najmniejsza radosé jest wielkim szczesciem.
(Sokrates)

12. Mali ludzie czerpig olbrzymiq radosc z btedow i gaf popelnianych przez
ludzi wielkich.
(Arthur Schopenhauer)

13. Mestwo i radosc to obowigzki Zycia.
(Selma Lagerlof)

14. Radosci i smutki ludzkie mijajq jak fale morza.
(Pindar)

15. Jesli cztowiek pragnie radosci, nie moze sie gniewac.
(Lew Totstoj)

16. Nauka dostarcza i radosci, i pociechy.
(Pliniusz Mlodszy)

17. Gdyby ludzie zamieszkujgcy planete, na ktorej nie kwitng kwiaty, mogli je
poznad, stwierdziliby, zZe my, ziemianie, musimy chyba szale¢ z radosci, ma-
jac je wecigz wokot siebie.
(Iris Murdoch)

18. Nadmiar smutku sie Smieje. Nadmiar radosci ptacze.

Al oa oAl A @l el oo b oA @l gl
AV ¥ ALY ALY AP AP LY ALY AP v

(William Blake)

19. Smutek jest samowystarczalny: by odczuc jednak pelng wartosé radosci,
musisz miec kogos, by sie nig podzielié.

(Mark Twain)

20. Nie bytoby radosci bez smutku.
(Kornel Makuszynski)

21. Wpatruj sie w niebo i Spiewaj z radosci, gdyz storice otula cie cieplem
i opromienia Swiattem - za darmo.

(Phil Bosmans)
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« SZABLON WIERSZA:

(IMIE I NAZWISKO)

Jestem Radosé.

« HYMN UNII EUROPEJSKIEJ:
Oda do radosci

Polski tekst hymnu Unii Europejskiej w przektadzie K.I. Gatczyniskiego. Autorem
oryginalnego tekstu jest Fryderyk Schiller. Jego oda zostata rozstawiona, gdy Beet-
hoven wykorzystal ja w finale stynnej IX Symfonii.

0, radoddi, iskro bogéw,

Kwiecie Elizejskich pdl,
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Swieta, na twym éwietym progu
Staje nasz natchniony chor.
Jasnos¢ twoja wszystko zaémi,
ZYaczy, co rozdzielit los,
Wszyscy ludzie beda braémi

Tam, gdzie twdj przemowi glos.

Ona w sercu, w zbozu, w $piewie,
Ona w splocie ludzkich rak,

Z niej najlichszy robak czerpie,

W niej najwiekszy nieba krag.
Wstancie, ludzie, wstancie wszedzie,
Ja nowine niose wam:

Na gwiazdzistym firmamencie

Bliska rado$¢ btyszczy nam.

Stowa: Fryderyk Schiller
Przektad: Konstanty Ildefons Gatczynski
Muzyka: L. van Beethoven (Oda do radosci - z finatu IX Symfonii d-moll op. 125)

- informacje historyczne (na podstawie: www.wikipedia.pl)

Oda do radosci - finatowa kantata z IX Symfonii Ludwiga van Beethovena jest hym-
nem Europy przyjetym przez Rade Europy i Unie Europejska. Z racji wielojezyczne-
go charakteru obu organizacji hymn Europy posiada jedynie wersje instrumentalna
opracowana przez Herberta von Karajana.

Propozycja przyjecia Ody do radosci jako hymnu Europy wyszta od Zgromadzenia
Parlamentarnego Rady Europy w 1971 roku i zostala zaakceptowana przez Komitet
Ministréow Rady Europy w styczniu 1972 roku. Poproszono jednoczesnie Herberta
von Karajana o aranzacje monumentalnego dzieta Beethovena. Zostato ono zinstru-
mentowane na fortepian, instrumenty dete i orkiestre symfoniczna. Oficjalnie po raz
pierwszy hymn wykonano w 1972 roku w Dniu Europy. W 1986 roku hymn Euro-
py przyjeta takze jako wtasny Wspélnota Europejska, a wraz z powstaniem Unii Eu-
ropejskiej w 1993 roku, stat sie on réwniez jej hymnem. Od tej pory Rada Europy
i Wspdlnota Europejska (pézniej Unia Europejska) dziela wspélny hymn Europy i fla-
ge europejska.
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Oficjalnie Unia Europejska nie przyjeta tekstu poematu Fryderyka Schillera, do
ktérego Beethoven skomponowat muzyke. Juz wczesniej Rada Europy podjeta taka
decyzje, poniewaz chciano uniknaé probleméw z wyborem jezyka, w jakim piesn
miataby by¢ $piewana. Drugim, rzadko dzi§ podnoszonym argumentem, byta oce-
na tekstu Schillera jako utworu odwotujacego sie do ogélnych wartosci, a nie tylko
europejskich.

Obecnie w Austrii z inicjatywy Petera Rolanda, wlasciciela wiedenskiej szkoty
prywatnej, zrodzit sie pomyst, aby przyjac tekst hymnu Unii Europejskiej w jezyku
tacinskim. Nagrano plyte w wersji wokalnej w przektadzie Rolanda, ktéra jest roz-
powszechniana w Europie. Miedzy innymi egzemplarz ptyty podarowano podczas wi-
zyty w Wiedniu w lutym 2004 roku przewodniczacemu Komisji Europejskiej Romano
Prodiemu. Celem tych dziatan jest zamieszczenie w konstytucji Unii Europejskiej za-
miast wersji Karajana - hymnu po lacinie.

Utwor Beethovena jest w repertuarze Orchestre d' Harmonie des Jeunes de 'Union
Européenne, zatozonej w 1988 roku i promujacej programy unijne. Kazdego roku 70 wy-
bitnych instrumentalistéw z réznych krajéow odbywa trase koncertowa po krajach UE.

Oda do radosci grana jest corocznie 9 maja - w Dniu Europy. Towarzyszy tez uro-
czysto$ciom i szczytom Unii wraz z hymnem panstwa, ktére w danym pétroczu prze-
wodniczy Unii.

Wielkanocny Festiwal Ludwiga van Beethovena w 2004 roku odbywajacy sie pod
hastem ,Beethoven i muzyka Europy narodéw”, ktéry przypadt na miesiac przed roz-
szerzeniem Unii m.in. o Polske, rozpoczeta IX Symfonia Beethovena z Odg do radosci,
muzycznym symbolem jednoczacej sie Europy.

Réwniez w przesztosci beethovenowska Oda byta utworem, do ktérego chetnie
siegano przy réznych okazjach. W 1956 roku potaczone reprezentacje olimpijskie
wschodnich i zachodnich Niemiec uzywaly jej jako swojego hymnu. Przyjeta zosta-
la takze jako hymn Rodezji w roku 1974, z nowym tekstem napisanym przez Mary
Bloom. Natomiast w 1989 roku w koncercie bozonarodzeniowym Leonard Bernste-
in, dla upamietnienia upadku muru berlinskiego, zagrat Ode do wolnosci, bedaca nie-
znacznie zmieniona Odg do radosci.
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SCENARIUSZ NR 16 - CISZA
Temat: Lekcja o ciszy i halasie.
Czas: 45 min

Cel ogolny: doskonalenie umiejetnosci odbioru dzieta malarskiego (poznanie po-
jecia ,,obraz poetycki”).

Cele szczegolowe:

- poznaje obraz Thomasa Eakinsa Dziecko i zabawa;

- poznaje tekst ks. J. Twardowskiego W klasie;

- utrwala pojecia: ,tto”, ,pierwszy plan”, ,drugi plan”;
- zna wplyw hatasu i ciszy na zycie cztowieka;

- analizuje, wnioskuje, dedukuje, wspétodczuwa;

- zauwaza dobrodziejstwa ciszy.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych.

Materialy i srodki dydaktyczne:
* sztudce, pokrywki — w sumie kilkanascie sztuk;
* nagrane glosne odglosy z przerwy, z dyskoteki, z podwérka;
* plyta z muzyka Nini Rosso Il silenzio.
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METODY,
. . . OSIAGNIECIA
CzAs | CZYNNOSCI NAUCZYCIELA CZYNNOSCI UCZNIOW e MATERIALY,
UWAGI
Czynnosci organizacyjne:
3’ przywitanie sie,
sprawdzenie obecno$ci.
Czes¢ wstepna

Pytam: Odpowiadaja, np.: Pogadanka

Co najbardziej lubicie Gra¢, jezdzi¢ na rowerze,

robié? czytad, spaé, oglada¢ TV,
bawi¢ sie...

Pobawmy sie! Chodza wzdtuz rzedéw do | Bawi sie.

- akademia krokow przodu i do tytu: Wykonuje

- miny - po blocie, pod wiatr, polecenia.

- czytanie glosno-cicho | w strumieniu po kamie- Dba o bezpie-
niach, jak pingwin, jak czefistwo swoje
z6tw etc.; iinnych.
- w kregu pokazuja: zto$¢,
gniew, rado$¢, blogosé;
- odczytuja z tablicy orto-
graficzny wierszyk, tak mo- | Zapamietu- Nauczyciel od-
dulujac gtosem, by zacza¢ | je pisownie stania tabli-
jak najgtosniej, a skon- Wyrazow. ce, na ktorej
czy¢ jak najciszej, a potem wczedniej za-
odwrotnie: pisat wyraznie,

- - Halo, Hela, w hucie huk; duzymi litera-

- Z6tw ma czworke krét- mi ortograficz-
kich nég; na rymowanke
~ Zétta zaba zjadta zur; (zaznaczyt ko-
- Piérnik pordst mno- lorem trudnosci
stwem pidr. ortograficzne)

Pytam: Odpowiadaja niejedno- Analizuje,

Kiedy bylo Wam przy- | znacznie, np.: wnioskuje.

jemniej - gdy krzyczeli-
Scie, gdy mowiliscie ci-
chutko? Dlaczego?
Moéwie:
Niejednoznaczne s3 te
odpowiedzi. Poméw-
my wiec dzis o ciszy

i hatasie.

Podaje temat lekgji:
Lekcja o ciszy i halasie.

- gdy glosno - $miesz-

nie, ciekawie, inaczej niz
zwykle;

- gdy cicho - bolato gardto
i uszy (glowa) przy krzyku.

Zapisuja temat lekgji.
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Czes¢ wlasciwa

Prosze, zeby uczniowie ot-
worzyli podreczniki Wy-
spy szczesliwe na s. 244.
Moéwie:

Widzimy dziecko, kto-
re tez sie bawi. Odpo-

Odpowiadaja, uzasadniaja
swoje zdanie.

Poznaje obraz
Thomasa Ea-
kinsa pt. Dzie-
cko i zabawa.
Odczytuje sens
dzieta.

wiedzcie na pytania Utrwala poje-
z éw. 3, str. 244. cia - ,pierwszy | Nauczyciel po-
Jak sie bawi? Odpowiadaja: plan”, ,drugi winien uwraz-

Grzecznie, cicho, plan”, ,tlo”. liwi¢ na od-

spokojnie, samotnie, powiedzi

w skupieniu... okolicznikami.
Postuchajcie i nazwijcie | Stuchaja, nazywaja: Stucha, kojarzy. | Nauczyciel wia-

15’ | zabawy, ktorych nie wi- | gra w pitke, cza nagrane

dzicie, tylko ustyszycie. | zabawy na przerwie, odgtosy.

dyskoteka,

$migus-dyngus.
Czy roznia sie te zaba- | - cicha-glosne;
wy od zabawy dziecka | - spokojna- ruchliwe,
na obrazie Eakinsa? zywiotowe;

- bezpieczna-czasem

niebezpieczne;

- nikomu nie przeszkadza

- moga zagluszac spokd;j.

Nauczyciel roz-

Nazwijmy zabawy glos- | Wklejaja i wypelniaja daje przygoto-
nei ciche. tabele. wane tabele.
Moéwie: Hatasuja, ucza sie tekstu Doswiadcza Dla sprawied-
Wréémy do zabawy ci- | ks. Twardowskiego. wplywu ciszy liwosci i rado-
cho-glosno, inaczej ja ihatasu. $ci wszystkich
jednak zorganizujemy. dzieci warto
Rozdaje potowie dzie- odwrdcié role
ci sztucce i pokrywki. i pozwoli¢ po-
Instruuje: hatasowac po-
Gdy trzymam rece w go- zostalej czedci

10°

rze halasujecie pokryw-
kami i sztu¢cami. Gdy
rece opuszcze natych-
miast zalega cisza.

W czasie hatasu pozosta-
Ya czesc klasy musi od-
czyta¢ i nauczyc sie na
pamiec krotkiego, zna-
nego Wam juz wiersza.

klasy.
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Po eksperymencie pytam:
Czy wszystkim prze-
szkadzal halas?

Moéwie:

Nie kazdy wiec lubi
glosne zabawy. Komu
moze przeszkadzac ha-
las? Do czego jest po-
trzebna cisza?

Moéwie:

Odpowiadaja, np.:

Tym, ktérzy hatasuja, nie
przeszkadza, sprawia na-
wet rado$c.

Jest nieznosny i ucigzliwy
dla tych, ktérzy nie hatasu-
ja, probuja sie skupic.

Odpowiadaja, np.:

- lekarzom, by mogli wy-
konywa¢ skomplikowane
operacje;

- chorym, by szybciej wra-
cali do zdrowia;

- starszym, by sie nie
denerwowali;

- uczacym sie, by mogli sie
skupi¢;

- kazdemu, gdy odpoczy-
wa, chce sie zrelaksowaé,
zastanowic.

Konicza zdanie:

Zastanawia sie.
Analizuje
wlasne
doéwiadczenia.

Stosuje zasady

Pogadanka

Pisza przy

5’

Dokonczcie zdanie, Dla mnie szczegdlnie ucigz- | interpunkgji. muzyce Nini
wypisujac szczegolnie | liwe sa nastepujace rodzaje Rosso.
uciazliwe dla Was ro- halasu: ......... ) s R ,
dzaje hatasu. @ | ...
Wybrani uczniowie odczy- Nauczyciel
tuja, zwracaja uwage np. na uwrazliwia
ruch uliczny, hatas na prze- na interpunkcje
rwie, piski na podwérkuy, przy wylicze-
nieustanne szczekanie psa, niach.
placz dziecka... Wypowiedzi roz-
winiete, popraw-
ne gramatycznie
i stylistycznie za-
stuguja na plusy.
Moéwie: Czytaja. Wyraza intona-
Odczytajmy wspolnie Cja tredci.
wiersz ksiedza Twar- Rozumie sens
dowskiego - intona- utworu.

cja oddajcie hatas (roz-
gardiasz, chaos) i cisze
(zaskoczenie, wycisze-
nie, niespodzianke) -
stany, ktore opisuje ten
utwor. Cwiczcie

w rzedach.
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Czes¢ konicowa

Pytam: Przypominaja sobie obraz | Utrwala pa- Pogadanka

Spojrzcie jeszcze raz na | i doswiadczenia ciszy oraz | miec o dziele podsumowujaca

obraz Thomasa Eakin- | halasu. malarskim.

sa. Skad wiedzieliscie, | Odpowiadaja, np.:

ze tam, gdzie bawi sie | Dziecko sie nie boi, jest Whioskuje.

dziecko panuje spokéj, | skupione, nie wida¢, by

cisza? czulo zagrozenie.

Hatas nie tylko przeszka-
dza, ale rodzi tez niepokd;.

Dokonczcie zdanie: Koncza. Wybrani ucznio- Projektu- Wiekszos¢ dzie-

Wole cisze/hatas, wie odczytuja. je wlasne ci wybierze ci-

poniewaz... dziatania. sze. Warto za-
akcentowa¢ ten

Podaje zadanie domowe Zapisuja w zeszycie zada- wyb6r w kon-

do wyboru: nie domowe. tekscie przerwy,

Podrecznik Wyspy szczesli- ktéra za chwile

we éw. 2, str. 244 nastapi.

lub:

interpretacja stéw poe- Zadanie do-

ty - réwiesnika Adama mowe réznicu-

Mickiewicza: je kompetencje

Jak rozumiesz stowa poe- uczniéw - zdol-

ty ,Cisza jest gtoséw zbie- niejsi wybiora

raniem”? (C.K. Norwid) Zazwyczaj sen-

Odwotaj sie do dwdch tencje, stabsi

przyktadéw z wlasnego ¢wiczenie

zycia. z podrecznika.

POMOCE
« TABELA:
ZABAWY CICHE ZABAWY GEOSNE
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« WIERSZ:

Jan Twardowski
W klasie

Rycza w klasie dokazuja
najgrzeczniejszych kotem szczuja
rycza bija sie po tapie

chca potozyc sie na mapie

na przyrodzie lepsza draka
wypchanego szczypia ptaka

nogi skacza skrzypia tawki

kogos biora za nogawki

piszcza wyja gtosno chrapia
ksigzke do religii drapig.

Nagle sfrunat aniot biaty

moéwi lubie te kawaly.
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7.6. W rytmie por roku

W podreczniku funkcjonuje - dla wygody i przejrzystosci — osobny rozdziat ekspo-

nujacy porzadek temporalny w jego trojakim (antropologicznie) rytmie:

a) czas linearny - porzadek historyczny; dni uptywajace wedle rytmu dat - miesie-
cy ilat; czas determinujacy zmiany w otoczeniu, w cztowieku, ale i pozycjonuja-
cy wydarzenia historyczne w randze wartos$ci systemu (moralno$¢, patriotyzm;
aksjologia szeroko pojeta), ktéry uczen zaczyna tworzy¢. Wyspy szczesliwe kie-
ruja zatem uwage na terazniejszo$¢ ucznia, na réznorodnosé i zmiennos¢ ota-
czajacej go rzeczywistosci, na ewoluowanie umiejetnosci, postepu, mozliwosci.

b) czas cykliczny - charakteryzujacy nature, przyrode, jej zdolnos¢ do wegetacji,
obumierania i odradzania sie, to czas pér roku i zmian w przyrodzie [czas sie-
wu i zniw, czas pracy i jej owocéw]. Podrecznik uwrazliwia na piekno otaczaja-
cego Swiata i prawa naprzemiennosci zjawisk. Wyspy szczesliwe, wykorzystujac
w planowanych dziataniach kontakt z natura (np. wycieczka do parku, rozpo-
znawanie lisci, nazywanie owocéw, smakowanie daréw pél i ogrodéw), ukon-
kretniaja niejako proponowane teksty, czynia je dziecku blizszymi, tatwiejszymi
w interpretacjach.

c) czas $wiety — naznaczony obrzedem, kultem tradycji, hierarchig wartosci i waz-
nosci zachowan, dardéw, talentéw. W podreczniku pojawiaja sie wiec utwory do-
powiadajace tresci poszczegdlnych swiat. Uczen inspirowany jest do poszukiwan
prawdy, dobra i piekna w otaczajacym go $wiecie. Za sprawa zaproponowanych
tekstow i zorganizowanych wokét nich dziatan rozpoznaje wartosci i dokonuje
ich wyborow™.

W rytmie pér roku to rozdziat ztozony z tekstow okolicznosciowych, zwiazanych ze
$wietami, historia i przyroda. Autorzy podkreslaja, Ze ,elementy tego dziatu winny
pojawiac sie na lekcjach jezyka polskiego okolicznosciowo - w rytmie przyrody i ka-
lendarza. Nauka w szkole (zwtaszcza podstawowej) powinna by¢ $cisle zwigzana ze
$wiatem realnym: obyczajowoscia, tradycja, przyroda, $wiatem naturalnego porzad-
ku rzeczy, w ktérym ma swoje miejsce: praca (siew, zniwa, zbieranie owocéw), $wieto
(Boze Narodzenie, Swieto Niepodlegtosci), zabawa (andrzejkowe wrézby, mikotajko-
we podarki) i natura ($nieg, blekit nieba, ztote pola, szczyty gér)™*.

Nauczyciel zatem - stosownie do okolicznosci i potrzeb — moze zaniecha¢ rytmu
nastepujacych po sobie ciggdéw tematycznych determinowanych kolejnymi rozdziata-
mi podrecznika, by siegna¢ (np.: w czasie przypadajacego $wieta) do ostatnich stron
podrecznika literacko-kulturowego i w korelacji z pora roku, uroczystoscia lub zaba-
wa wybra¢ do oméwienia podczas lekdji tekst eksponujacy réznorakie sensy aktualne-
go dnia. Zaproponowane utwory ukazuja uczniom przestanie poszczegélnych tradycji

40 Zob. zatacznik nr 1 do rozporzadzenia MENIS z 6.11.2003, op. cit., s. 3.
41 Por. G,, J. Kuleszowie, Wyspy szczesliwe. Program nauczania, op. cit., s. 8.
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i obyczajow, nazywaja sens wykonywanych czynnosci i gestéw, pozwalaja gtebiej prze-
zy¢ wazne dla rodziny, spotecznosci i catego narodu dni. Sktaniaja do dialogu i sza-
cunku wzgledem innych ludzi, pogladéw i kultur®.

W kazdej klasie pojawia sie wiec - zgodnie z zamierzeniem autoréw - teksty na-
wiazujace do Dnia Mamy i Taty, do Swiat Bozego Narodzenia i Wielkanocy. Poziom
trudno$ci zaproponowanych utworéw i zadan jest adekwatny do mozliwosci i roz-
woju uczniow. W klasie czwartej bazujemy na tradycjach, na informacjach, by potem
- w kolejnych dwdch latach - wyposazac je w refleksje, symbole, myslenie abstrak-
cyjne i konotacje aksjologiczne. Za kazdym razem o tym samym, ale inaczej, glebiej,
madrzej.

Osobna ideg staje sie wprowadzanie w poszczegdlnych poziomach kolejnych - waz-
nych dla ucznia szkoty podstawowej — $wiat i uroczystosci. I tak:

- w klasie IV - andrzejki, Dzien Babci i Dziadka;

— w klasie V - Dzien Nauczyciela, Swieto Niepodlegtosci i Swieto Konstytucj
3 maja;

— w klasie VI - Swieto Wszystkich Swiqtych, Trzech Kroli, Popielec, Dzien Kobiet,
Dzien Ziemi.

Tym razem - za kazdym razem o czym$ innym tak samo (informacja-
-aksjologia-obyczaje-emocje).

Ponizej propozycje cyklu lekcji zwiazanych z Wigilia.

42 Zob. zatacznik nr 1 do rozporzadzenia MEN:IS, op. cit., s. 3.
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SCENARIUSZ NR 17 - WIGILIA
Temat: Swigteczne tradycje w naszej klasowej rodzinie.
Czas: 90 min (lub dtuzej)

Cel ogélny: budowanie systemu wartosci — whasciwe przygotowanie sie do Swiat
Bozego Narodzenia.

Cele szczegotowe:

- nazywa tradycje i zwyczaje $wiateczne i wigilijne;
- wspétpracuje w grupie;

- jest wrazliwy na potrzeby innych;

— dostrzega konieczno$¢ niesienia pomocy;

- tworzy list;

- planuje swoja prace;

- odrdznia dary materialne od niematerialnych;

- wartosciuje;

- poznaje tekst K. Dzikowskiego Dzieri jeden w roku.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych.

Materialy i srodki dydaktyczne:
* arkusze szarego papieru/brystolu;
e kredki, flamastry, farby, nozyczki, klej;
* przyklejane, kolorowe karteczki;

* wyciete z kartonu choinki (ok. 70 cm wysoko$ci) i prezenty (papier szary lub
kolorowy);

e kartki do pracy w grupach;

* zeszyty,

* S$wieczki, $wigteczne stroiki, zapatki;

* plyta z utworem Czerwonych Gitar Dzier jeden w roku;
* plyty z koledami, magnetofon;

* duzy talerz z siankiem i optatkiem;

* aparat fotograficzny.
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. ) ) OSIAGNIECIA METODY, MATE-
Czas | CzZYNNOSCI NAUCZYCIELA CZYNNOSCI UCZNIOW p
UCZEN: RIALY, UWAGI
Czynno$ci organizacyjne: | Przy sprawdzaniu obec- | Uczniowie na poprzedniej lekgji loso-
przywitanie sie, nosci uczniowie kolej- wali wyrazy, ktérych ilustracje mieli
5 | sprawdzenie obecnosci. no przypinaja do tablicy | za zadanie dzi$ przynies¢.
przyniesione przez siebie
ilustracje.
Cze$¢ wstepna
Méwie: Losuja kartki z symbo- Nauczyciel, na-
Dzis bedziemy pracowa¢ | lami (choinka, bomb- dajac nazwi-
rodzinnie. Stworzmy ka, serce z piernika, ska, kladzie na
grupy-rodziny. gwiazdka, prezent), sia- przygotowanych
Nadaje grupom nazwiska: | daja do stotéw z wizy- wezeéniej stotach
- rodzina Uprzejmych, téwka ze swoim nowym (dwie zsuniete
- rodzina Dobrych, nazwiskiem. tawki) wizytowki.
- rodzina Pomocnych,
- rodzina Serdecznych, Pozostate tawki
- rodzina Grzecznych. zsunigte s3 w je-
den dhugi st6t.
Wiemy juz, z jakimi ro- | Po grupowych ustale- Rozpoznaje role,
dzinami spotkamy sie niach krétko opisuja kaz- | jakie pelni
dzis. Sprobujcie teraz dego cztonka rodziny, w zyciu.
zaprezentowac kazdego | np.: Dostrzega zwiaz-
cztonka swojej rodziny, | - tatu$ Robert - gtowa ki miedzy rola
przydzieli¢ mu zadania, | rodziny; stanowczy, ale a zadaniem.
nazwac jego cechy. troskliwy;
- mamusia Dominisia- | Ewoluuje wcze$-
10° szyja, ktéra kreci glowa; | niej poznane
- starsza siostra Basia— | teksty.

Podaje temat lekgji:
Swiateczne zwycza-
je w naszej klasowej
rodzinie.

kaprysna i leniwa;

- malutkie blizniaczki
Pusia i Martusia - roz-
brykane psotnice
(przyktady z zeszytu jed-
nej z uczennic).

Grupy przedstawiaja
swoje rodziny, prezento-
wane osoby wstaja.

Dzieci witaja kazda
z nich brawami.

Zapisuja.
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Czes¢ wlasciwa

Moéwie:

Otworzcie podreczniki
Wyspy szczesliwe na str.
264. Wiersz umieszczo-
ny w naszym podreczni-
ku stat sie koleda. Spro-
bujmy zaspiewac razem.

Pytam:

O jakim dniu mowa?
Wskazcie fragmen-
ty, ktore potwierdza
odpowiedz.

Stwérzcie w swoich ro-

Uczniowie $piewaja, $le-
dzac tekst.

Odpowiadaja, wskazuja.

Zapisuja, odczytuja.

Poznaje tekst

K. Dzikowskiego
Dzien jeden

w roku.

Odczytuje sens
wiersza.
Pracuje

z tekstem.

Plyta z koleda
Dzier jeden

w roku w wyko-
naniu Czerwo-
nych Gitar
Praca z tekstem

Tlem do rozméw

dzinach wspolna odpo- i wykonywania
wiedz na pytanie zadan sa koledy.
z éw. 2, str. 265.

, | Méwie: Odpowiadaja, np.: Zna $wiateczne

15 . ., . . .
Przypomnijmy swia- - sianko pod obrusem, tradycje
teczne tradycje, ktore - 12 potraw na stole, i zwyczaje.
kultywowane sa w na- - pierwsza gwiazdka za-
szych rodzinach. Wy- czynajaca wieczerze,
mieniajac je, zacznij- - ubieranie choinki,
cie od tych, do ktéorych | - spiewanie koled,
czujecie sie szczegolnie | - dzielenie sie optatkiem,
przywiazani. - wolne miejsce przy
stole...

Jeden z wymienionych | Dzieci bezbtednie wska- | Staje sie wrazli-
przez Was zwyczajow zuja na wolne miejsce | wy na potrzeby
jest szczegolny - dla przy stole. innych.
niektérych moze by¢ Symbolizuje ono: Dostrzega od-
niezrozumialy, dla in- - gotowo$¢ do przyjecia | miennos¢ wia-
nych dziwny, z pewnos- | potrzebujacego, tecznych sytuacji.
cia jednak niesie wso- | - pamiec o tych, kté-
bie wiele symbolicznych | rzy odeszli od nas do
tresci. Nazwijmy te wiecznosci,
symbolike. - ...
Méwie: Losuja kartki z krétko Wspétodczuwa. | Wypowiedz w1
Pieknie zinterpretowa- | opisanym losem jednego os. L. poj.
liscie swiateczny symbol. | z ludzi w potrzebie. Analizuje wlasna
Teraz sprobujecie pod- | Odczytuja. sytuagje.

jac sie trudnego zadania
- wspoétodczuwania.
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Kazda rodzina dostaje
kartke, na ktérej w 5 zda-
niach spisuje mysli, odczu-
cia i pragnienia cztowieka:
- bezdomnego,

- chorego,

- glodnego,

- samotnego,

- nieszczesliwego, ktéry
spoglada na , przeds$wia-

teczny $wiat”.

15’ | Méwie: Pisza, odczytuja. Tworzy list. Kolorowe kart-
Wazne jest to, co wielo- Proponuje kon- | ki rozdane przez
krotnie juz powtarzali- kretne rozwia- nauczyciela
Scie - kazdy z nas moze zania i formy Kazde dziecko
cos zrobi¢ dla tych, kto- pomocy. w grupie musi
rzy potrzebuja pomocy. zapisac w liscie
Kazda rodzina niech te- jedno zdanie.
raz zaoferuje jakas for-
me pomocy tym, ktorzy
jej potrzebuja. Napisz-
cie list do czlowieka,

w imieniu ktorego przed
chwila przemawialiscie.
Méwie: Dzieci na przygotowa- Przektada tekst | W tle: Dzieri jeden
Czas na ostatnie przed- | nych wczesniej kartono- | na obraz. w roku
$wiateczne przygotowa- | wych choinkach wypisuja
nia. Ubierzmy choinki, | swoje dobre uczynki. Sto-
polozmy prezenty, na- | wa zapisuja tak, jak bieg-
kryjmy do stotow. Ubie- | na fancuchy, np.:
rzemy nasze choinki, - sprzatatem swéj pokdj,
nie bombkami jednak, | - pomagatem mlodszej
a lancuchami dobrych siostrze w nauce,
uczynkow. Pod choinka | - odwiedzitem schroni-
natomiast polézcie pre- | skoizaniostem zwierze-
15’ | zenty - stlowne obietni- | tom karme, Gotowe choin-

ce - dla klasy i Waszych
rodzin.

- przeprowadzitem star-
sza osobe przez jezdnie,
- poustawiatem wszyst-
kie krzesta w klasie po

lekcjach,

Natomiast na przygoto-
wanych formach prezen-
tow zapisuja zyczenia -
swoje postanowienia na
najblizszy rok, np.:

ki przypinam do
tablicy, pod nimi
prezenty.
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- zawsze bede mowit
prawde,

- chetnie Wam pomoge
w matematyce,

- nie bede krzyczal, gdy
co$ ci sie nie uda,

- bede sie starat by¢
dobrym cztowiekiem,

- nie przejde obojetnie
obok potrzebujacego
wsparcia,

Zostalto nam jeszcze Dzieci rysuja nakrycia, Na kazdym goto-
przygotowanie swiatecz- | tradycyjne swiateczne wym ,,obrusie”
nego stotu. Potrzebne potrawy; nie zapominaja przeniesionym
do tego beda kredki, far- | o wolnym miejscu. Go- na wspélny stét
by, kolorowe karteczki, | towe prace uktadaja na ustawiam zapa-
nozyczki i inne wybra- przygotowanym przez lona $wieczke

ne przez Was materialy. | nauczyciela wspdlnym i $wiateczny stroik.
Arkusze papieru, ktore stole i zasiadaja do niego Na samym $rod-
rozdaje, niech stana sie przy swoich , obrusach”. ku stawiam talerz
teraz obrusem, ktory za- z optatkami dla
stawicie potrawami. kazdego dziecka.
Méwie: Odpowiadaja. Uzasadnia- | Uswiadamia so- | Pogadanka
Wszyscy siedzimy juz ja swoje zdanie. Prezen- | bie odmiennoé¢ | Co ciekawe

w naszych klasowych tuja rézne potrawy. tradycji, rézno- | - dzieci bar-
rodzinach przy wspol- | Nawiazuja do tematu. rodnos¢ potraw | dzo rzadko zy-
nym stole, ktory skta- i zwyczajow. cza sobie rze-

da sie z Waszych matych | Talerz wedruje zrak dorak. | Jest wrazliwy na | czy typowo
stotow. Opowiedzcie, co | Dzieci zycza sobie np.: potrzeby innych. | materialnych czy
na nich postawiliscie. - aby$my spotkali sie egoistycznych.

Zwroécie uwage na to,
co dla Was wazne.
Moéwie:

Z1o6zmy sobie zycze-
nia. Talerz z siankiem,
na ktérym leza oplatki,
upowaznia do powsta-
nia i ztozenia zyczen

- sobie, nam wszystkim,
calemu swiatu.
Wszyscy wszystkim sla
zyczenia!

w takim gronie w przy-
sztym roku,

- aby nikt nikogo nie
ponizat,

- aby nie bylo na $wiecie
wojen,

- aby dzieci nie musialy
glodowa,

- aby$my byli dla siebie
lepsi,

- aby kazdy z nas umiat
przyzna¢ sie do btedéw,
- aby$my dostrzegali po-
trzebujacych i pomaga-
liim,
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Czes¢ konicowa

Odstaniam tablice z tytu- | Spiewaja. Spiewa. Przy odspie-

tami koled. Méwie: wanych kole-

Kazda rodzina uzgodni dach rysujemy

i zaspiewa swoja ulubio- gwiazdki.

na kolede. Mozna powto-
rzy¢, ponowic
$piewanie.

Podaje zadanie domowe: Przy dzwiekach

Nauczcie sie koledy , Dzieti koled sktadamy

jeden w roku”. Zaspiewajcie sobie zyczenia,

ja w gronie rodziny w $wig- jemy, rozma-

5" | teczny czas. wiamy, rozsta-
jemy sie bogat-
si wewnetrznie
i przygotowani
do pelniejsze-
g0 przezycia
Swiat Bozego
Narodzenia.
Pogadanka
podsumowujaca

POMOCE:
« KARTKI DO PRACY W GRUPIE

BEZDOMNY: ,Nie mam domu i rodziny. Jestem samotny i czesto bezradny. Cze-
sto jest mi zimno, bywam gtodny i spragniony. Przeganiaja mnie z miejsc, w ktérych
moge sie ogrzac”.

CHORY: ,,0d lat choruje. Koriczg sie juz pienigdze na moje leczenie. Najblizsi, za-
jeci wlasnymi obowigzkami, czesto nie maja cierpliwosci i czasu, by wspomdc mnie
w cierpieniu. Nie chce zadrecza¢ ich moim bélem”.

GLODNY: ,,0d kilku dni nie jadtem nic cieptego. Czasem znajduje w poblizu szkoty
niedojedzone albo wyrzucone przez dzieci kanapki. To prawdziwa uczta!”

SAMOTNY: ,Nie mam rodziny ani przyjaciét. Jestem nie$miaty, nie umiem fatwo
nawigzywa¢ kontaktéw. Boje sie, ze kto$ bedzie sie ze mnie $miat. Siedzac w swoim
pokoju, spogladam na usmiechniete twarze ludzi, ktdrzy maja z kim porozmawiac”.

BIEDNY: ,Mimo ciezkiej pracy zarabiam niewiele. Nie sta¢ mnie na bilety do kina,
nowe ksiazki, modne ciuchy. Ludzie ponizaja mnie czasem z powodu mojego skrom-
nego ubrania”.

« PRZYKEADOWE CHOINKI
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7.7. Gramatyka
SCENARIUSZ NR 18 - ZDANIA ROZWINIETE I NIEROZWINIETE
Temat: Zdania sq podobne do kwiatow! Rozwiniete i nierozwiniete.

Czas: 45 min

Cel ogodlny: odréznia zdanie nierozwiniete od rozwinietego.

Cele szczegolowe:

- rozumie pojecia i wskazuje w zdaniu podmiot i orzeczenie;

- wskazuje zwiazek gléwny i zwiazki poboczne;

- tworzy zwiazki wyrazowe, nazywajac w nich wyraz nadrzedny i podrzedny;
- rozwija zdania;

- ze zdan rozwinietych tworzy zdania nierozwiniete.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Metody:
- pogadanka, metoda zaje¢ praktycznych.

Materialy i srodki dydaktyczne:

* dwa kwiaty, np. gerbera i nierozwiniety tulipan, lub dwie réze - jedna rozwinieta,
druga nierozwinieta;

* kontury kwiatéw (wyrazny $rodek; cztery—pie¢ ptatkéw);

e wazon, woda.
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. . . OSIAGNIECIA METODY, MATE-
Czas | CZYNNOSCI NAUCZYCIELA CZYNNOSCI UCZNIOW e
Uczen: RIALY, UWAGI
Czynnodci organizacyjne: Dyzurny w czasie sprawdzania obec-
przywitanie sie, nosci rozdaje uczniom kontury kwia-
2’ | sprawdzenie obecnosci. tow (cztery-piec ptatkéw) niewielkich
Sprawdzenie zadan rozmiar6w.
domowych.
Cze$¢ wstepna
Stawiam na biurku fla- Czynnos¢ nalewa-
kon, nalewam do niego nia wody zosta-
wody, wyciggam pierw- nie wykorzystana
szy kwiat, wkladam go w dalszej czesci
do wazonu. lekcji. Warto wiec
zadbac o to, by
Pytam: Odpowiadaja, np.: Podaje cechy WSZYSCy ucznio-
Co to jest? Jaki jest kwiat, roélina; przedmiotu. wie zwrdcili na nia
ten kwiat? tadny, r6zowy, wysoki... | Poprawnie uzywa | uwage.
Zapisuje na tablicy Na szablonach zapisuja | form rzeczownikéw
w konturach kwiatu te same okreglenia. i przymiotnikow.
rzeczownik (w érodek)
z kilkoma okregleniami
(w platki).
Co robi ten kwiat? Odpowiadaja, np.: Tworzy zdania. Odpowiedza, uzy-
Kwitnie. wajac réznych
Zapisuje na tablicy Pachnie. zdan. Mozna po-
zdania: Pieknie pachnie. prosi¢ o odpowie-
8 Kwiat stoi w wazonie.

W pierwszej kolumnie
nierozwiniete; w drugiej -
rozwiniete.

Wyciagam drugi kwiat.
Pytam:

Czym sie réznia?
Dlaczego podobne sa
do zdan zapisanych na
tablicy?

Przyklejam pod wias-
ciwa kolumna kwiat
rozwiniety, pod druga -
nierozwiniety.

Podaje temat lekgji:
Zdania sa podobne do
kwiatow! Rozwiniete
i nierozwiniete.

Kwiat stoi.

Odpowiadaja:

Jeden jest rozwiniety,
drugi - nierozwiniety.
Zdania takze sa krotkie
i dtugie, rozwiniete

i nierozwiniete.

Zapisuja temat
w zeszycie.

dzi pelnym zda-
niem. Pytaniami
sterujacymi mo-
zemy uzyskac zda-
nia, na ktérych
nam zalezy.

Za trafne wskaza-
nie podobienistw
warto nagrodzi¢
plusami.
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Prosze o wklejenie do ze-
szytu kwiatéw i przepi-
sanie po jednym zdaniu,
np.: Kwiat stoi. Rézowy
kwiat stoi w wazonie.

Przepisuja, wklejaja.

Czes¢ wlasciwa

Pytam:

Co tworzy zdanie?
Ktora jego czesé jest
najwazniejsza?

Moéwie:

Podmiot i orzeczenie
jak mama i tata two-
rza zwiazek.

Co to moze oznaczac?

Wyrazy, podobnie jak
ludzie, moga tworzy¢
zwiazki! Jak przyja-
ciele - czesto zgadzaja
sie ze soba, s3 do sie-
bie podobni.

Rysuje kontury dwoch
ludzi, podpisuje je sto-
wem ZWIAZEK.

Prosze, zeby uczniowie
otworzyli ¢wiczenia,

cz. 1, str. 83 i znalez-

li informacje o tym, jaki
zwiazek tworza podmiot
iorzeczenie.

Prosze, aby w przepisa-
nych wczesniej do zeszy-
tu zdaniach podkreslili
zwiazek gtowny.

Moéwie:

Skoro dostrzeglismy
zwiazek glowny, mu-
sza byc jeszcze inne
zwiazki! Nazywamy je
pobocznymi.

Prosze, aby przeczytali
dalsze informacje z ram-
ki na str. 83 i odpowie-
dzieli, co to jest zwigzek
poboczny.

Odpowiadaja:
Podmiot i orzeczenie.
Bez orzeczenia nie ma
zdania.

Odpowiadaja, np.:

Sa razem, zgadzaja sie,
stoja blisko siebie, sa
najwazniejsi...

Znajduja. Méwia:
zwiazek gtéwny,
najwazniejszy.
Zapisuja:

P+ 0 =ZWIAZEK
GLOWNY
Podkreslaja.

Czytaja odpowiadaja.

Rozwiazuja.

Rozumie pojecia
,2podmiot”
i,orzeczenie”.

Wskazuje pod-
miot i orzeczenie,
nazywa zwiazek
gtéowny.

Rozumie pojecia:
»zwiazek gtow-
ny”, ,zwiazek
poboczny”.

Tworzy zwiazki
wyrazowe.

Dedukcja

Zeszyt ¢wiczen,
cz. I, str. 83
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Prosze, aby otworzyli
¢wiczenia i wykonali
¢w. 1 podpunkt a.

Méwie: Pary wstaja, wykonuja | Dedukuje. Praca w parach

Jedno z Was bedzie polecenie, np.

wypowiadato stowo, okno - duze;

do ktorego zwiazek ide - szybko;

utworzy¢ musi druga | biegli - w parky;

osoba z pary. mam - moja...

Pytam: Odpowiadaja, np.:

Kto tu rzadzil? Kto- Ta, ktéra okreslata: jak,

ra osoba musiala sie gdzie, dokad, jaki, czyj?

dostosowac? Odpowiadaja.

Méwie: Czyta ze Kolejni uczniowie

W zwiazku wyrazo- zrozumieniem. odczytuja na glos
, | wym zawsze jeden wy- tworzone zwiazki

1071 yaz jest wazniejszy od z ¢w. 2a.
drugiego, jeden stoi
nad drugim, jeden Wykorzystuje wie-
musi sie dostosowac. dze w praktyce.

Odpowiedzcie ktory,

czytajac informacje

z ramki na str. 83.

Zapiszmy rownanie. Zapisuja w ramce:
WYRAZ NADRZEDNY
(okreslany) + WYRAZ
PODRZEDNY (okre-
slajacy) = ZWIAZEK
WYRAZOWY

Prosze wykonac ¢w.

1b, str. 83 i 2a, str. 84.

Méwie: Odpowiadaja: Poréwnuje.

Zdania rozwiniete Tak jak rozwiniete kwia-

musza mie¢ zwiazki ty maja wiecej platkow,

poboczne. Dlaczego tak rozwiniete zdania

zdania rozwiniete po- | maja wiecej wyrazow.

dobne sa do rozwinie-

. | tych kwiatow?

10 Rozwinmy zatem Cwiczenie wykonuja ko- | Rozwija zdania. Nalezy podkresli¢
zdanie: lejno rzedy. Jedno zda- jedno orzeczenie!
Muminek siedzi. nie dla jednego rzedu.

Smurfetka zbiera.

Maja lata.
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A teraz zwinmy Na glos - ponownie Tworzy zdania nie- | Zeszyt ¢wiczen,
zdanie: rzedy, dodajac intona- rozwiniete, wcho- | cz. I, str. 86
¢w. 6, str. 86. cje: pierwszy z przestra- | dziw role, bawi

chem, drugi z radodcia, | sie.

trzeci ze znudzeniem.

Czesé konicowa

Pytam: Uczniowie zamykaja Utrwala nowe
O czym dzi$ mowili- ksiazki i zeszyty. pojecia.
$my na lekcji? Odpowiadaja na
Pamietacie nalewanie | pytania.
wody do wazonu?

Dlaczego te czynnos¢
mozna takze porow-
na¢ do zdania?

Podaje zadanie domowe:
Wykonaj ¢w. 3, 4, 5,

str. 85. Dla chetnych i dla
tych, ktérzy cheq ,pogtow-
kowa¢”: punkt b, éw. 6,
str. 86.

Odpowiadaja, np.:
Zdania rozwiniete sa
pelne jak flakon z woda.
Wazon jak orzeczenie

- wazny, woda rozlata-
by sie bez niego, kwiaty
nie miatyby naczynia;
ale woda wypelniajac
go, czyni go bardziej
przydatnym, waznym.
Podobnie okreslenia

w zdaniu: czynia je po-
zyteczniejszym, bo bar-
dziej czytelnym, zrozu-
mialym, tresciwym.

Zapisuja w zeszycie za-
danie domowe.

Pytanie trudne.
Zastuguje na
ocene lub plus
z aktywnosci.
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SCENARIUSZ NR 19 - PRZYMIOTNIK

Temat: Jestescie wspaniali!

Czas: 45 min

Cel ogolny: tworzenie nazw cech i przyporzadkowywanie ich do zmystéw.

Cele szczegoltowe:

- gromadzi stownictwo;

- dopisuje epitety;

- tworzy definicje;

- nazywa uczucia;

- wchodzi w role;

- bawi sie;

- rozumie pojecie ,przymiotnik”;

- wskazuje przymiotniki w zdaniach i wyrazeniach;

- dopisuje epitety.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Materialy i srodki dydaktyczne:
kartki z nazwami emocji;
kolorowe karteczki;

s0l, cukier, kwasne zelki, kawatki materiatéw o réznych fakturach (np. juta, futro,
aksamit, len), plyty z muzyka (gwaltowna, relaksacyjna, ludows), miska z woda,
worek z piaskiem, woreczek z kamykami, woreczek z mchem albo trawg etc.;

rama od obrazu;

ksero piosenki zespotu 2+1.




Wyspy szczesliwe przewodnik metodyczny dla nauczyciela

. . . OSIAGNIECIA METODY, MATE-
CzAs | CZYNNOSCI NAUCZYCIELA | CZYNNOSCI UCZNIOW )
UczeN: RIALY, UWAGI
Czynnosci organizacyjne:
o | przywitanie sie,
sprawdzenie obecno$ci.
Cze$¢ wstepna
Podaje temat lekgji: Zapisuja temat do Temat od razu an-
Jestescie wspaniali! zeszytu. gazuje uwage, ro-
dzi przyjazna at-
Pytam: Odpowiadaja, np.: Analizuje. mosfere, zjednuje
Dlaczego? Bo jestesmy dobrzy, Odpowiada na zyczliwo$c.
Wybieram z uczniow- mili, usmiechnieci, zdol- | pytania. Cze$¢ wstep-
skich wypowiedzi przy- | ni, umiemy dobrze gra¢ | Dowartosciowuje | na lekgji zajmu-
miotniki i zapisujejena | w koszykéwke... siebie. je stosunkowo
tablicy. Integruje sie duzo czasu. Dzie-
Z grupa. cko empirycznie
doswiadcza abs-
Méwie: trakcyjnego poje-
Skoro jestescie zdolni, | Stuchaja, odpowiadaja: | Stucha, nadajac ce- | cia, ugruntowu-
madrzy, ambitni, Muzyka byta: chy melodiom. je to w nim jego
z pewnoscia poradzi- | - przyjemna, cicha, zakres i znacze-
cie sobie z ekspery- relaksujaca; Szereguje cechy. nie. Bez proble-
mentami, ktore na - smutna, przygnebiaja- | Bogaci stownictwo. | mu wykonaja po-
dzis przygotowatam. | ca, zatosna; tem ¢wiczenia
Zaczynamy od zam- - glosna, zwariowana, w zeszytach, lek-
, | knietych oczu. Zapa- | nieprzyjemna, rockowa; Cja z pewnoscia na
= mietajcie kolejnos¢, - dziwna, powazna, dtugo zapisze sie
aby potem odpowie- zaskakujaca. W pamieci.
dziec na pytanie JA-
KIE bylo to, co za Tu uwazac trze-
chwile ustyszycie. ba na imiestowy
Wlaczam plyty z réznymi przymiotniko-
rodzajami muzyki - czte- we — z pewnoscia
ry przyklady. pojawia sie w wy-
Zapisuje wybrane ciagi powiedziach ucz-
przymiotnikéw. niéw, nie wolno
ich jednak zapisa¢
na tablicy.
Mowie:
Drugi eksperyment
jest dla odwaznych.
Chetnych z pierwsze-

go rzedu prosze na
srodek.
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Czes¢ wlasciwa
Podaje dzieciom do spré- | Prébuja odwréceni ty- Wyraza niewerbal- | Smaki i produk-
bowania: sél, cukier, tem do reszty klasy, nie doznania. ty mozna dobra¢
kwasny zelek lub sok gdy w ustach pojawi sie | Smakuje. wedle uznania.
cytrynowy (kazdy rzad smak, musza sie odwrdé- | Wnioskuje. Wazne, by w tym
- inny smak). ci¢ i zrobi¢ mine, ktéra dziataniu wziety
Co tak moze odda jego ceche. Pozo- udziat tylko chet-
smakowac? stala czes¢ klasy zga- ne dzieci. W na-
duje, JAKI smak miaty grode mozna roz-
prébowane pokarmy. dac catej klasie
Odpowiadaja, np.: kwasne zelki lub
Czekolada, cytryna, pa- chrupki kukury-
luszki, ser feta, zelki... dziane, pytajac
oczywiscie o smak
Moéwie: Uczniowie kolejno do- Bawi sie. produktu.
Trzeci eksperyment tykaja, nie widzac, r6z- | Doznaje. Moze sie zdarzy¢,
znowu zaangazuje pa- | nych faktur. Nie méwia, | Zgaduje. ze padnie odpo-
miec i odwage. Pro- co wyczuli. Na znak na- wiedz niewtasci-
sze do siebie pierwsza | uczyciela wszyscy razem wa, stuzy to tylko
chetna grupe. glosno odpowiadaja na radosci, angazo-
Prosze, by wybrani ucz- | pytanie: CO TO BYLO? waniu aktywnosci!
niowie podchodzili i do-
tykali schowanych w wo-
reczkach (lub pudetkach)
materiatéw i przedmio-
tow (trawa, kamienie,
piasek, woda).
Mowie:
Usiadzcie i dokonczcie | Korcza, nazywajac Nazywa cechy. Zwrdci¢ nale-
zdanie: przedmiot, ktéry doty- zy uwage na in-
............ jest ............, | kaly, podajacjego trzy terpunkgcje przy
............ ) ceveseserenns cechy. wyliczeniach.
Mowie: Czytaja tekst z ramki, Czyta ze Zeszyt ¢wiczen,
Kazdy z Was wie juz, odpowiadaja. zrozumieniem. cz. 1, str. 58
o czym dzis bedziemy Przetwarza
na lekcji mowig, co jest informacje.

jej bohaterem. Aby
sie upewnic lub - jesli
ktos jeszcze nie wie!

- przekonac, przeczy-
tajcie wiadomos¢ od
profesora. Zostawil
ja w éwiczeniach, na
str. 58.
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Odpowiedzcie wlasny-
mi stowami.

Bez problemu wykona-
cie tez teraz cwiczenie
1 ze str. 57; najszybsi
moga potrenowac sko-
jarzenia i zrobié ¢wi-
czenie 3 ze str. 58.

Wykorzystajcie do-
wolny ciag przymiot-
nikow zapisanych na
tablicy i ulozcie

z nimi w zeszycie jed-
no zdanie, unikajcie
powtoérzen, podkresl-

Rozwiazuja.

Wykonuja.

Nazywa cechy,
przyporzadkowuje
je zmystom.
Kojarzy, rozumuje.

Wskazuje
przymiotnik.
Tworzy popraw-
ne stylistycznie
zdanie.

Tu warto réznico-
wac zadania, zdol-
niejsi wykona-

ja btyskawicznie
pierwsze ¢wicze-
nie, aby dokon-
czy¢ mogli je stab-
si, zaproponujmy
pierwszym ¢wi-
czenie z gwiazdka.

cie przymiotniki.
W trakcie pracy rozdaje
kolorowe karteczki
z imionami uczniéw.
Moéwie: Podaja kartke, zapisuja | Nazywa cechy. Cwiczenie dramo-
Pracujac w czworkach, | cechy, po powrocie kart- | Dopisuje epitety. | we ,co$ mitego dla
podawajcie w koto ki z wlasnym imieniem, | Jest wrazliwy na ciebie”
kartki i zapisujciena | wklejaja ja do zeszytu, innych. Praca w grupie
nich cechy osoby, kté- | poprzedzajac czasowni-
rej imie widnieje na kiem ,by¢” w 1 os. L. poj.
karteczce. Niewolno | cz. terazniejszego.
powtarzac wyrazéw.
Moéwie: Wykonuja ¢wiczenie. Nazywa cechy. Praca
Zmierzmy sie ze zlosli- indywidualna
wym chochlikiem z éwi- Przyporzadkowuje | Zeszyt ¢wiczen,
czenia 2 na str. 58. epitety. cz. I, str. 58
Moéwie: Odpowiadaja, np.: ma- | Rozumie sens
Moéwit dziad do obra- tomoéwna, milczaca, przystowia.

10’ | zu, a obraz do nie- skryta.
go anirazu. Jaka jest
osoba, o ktorej mowi
przystowie?
Pobawimy sie w obrazy | Wybrani uczniowie pod- | Identyfikuje Cwiczenie
i zgadywanki. Prosze, | chodza, losuja cechy, np. | nastroje. dramowe

aby w ramie od obrazu
zastygnac z ming,

SMUTNY, MIEY,RADOS-
NY, ZEY, ZEOSLIWY...
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ktorej ceche wylosuje-
cie na kartkach.

i zastygaja w bezruchu
w ramie trzymanej przez
nauczyciela. Pozostali

zgaduja i nazywaja przy-

miotnikami miny.
Nadal obrazujemy. Kolejni uczniowie na- Uzupetnia i wy- Zeszyt ¢wiczen,
Tym razem rozwiazu- | $laduja odgtos lub ru- jasnia znaczenie cz. [, str. 59
jac éwiczenie 6 ze stro- | chy wlasciwego zwie- wyrazen.
ny 59. rzecia, klasa stownie

nazywa przymiotniki

i zapisuje we wlasciwych

miejscach.

Czes¢ konicowa

Wlaczam plyte z utwo- Stuchaja. Utrwala nowe Plyta z utworem
rem Pomaluj mdj swiat. pojecie. Pomaluj mdj swiat
Pytam: Odpowiadaja, zapisuja. | Tworzy definicje. | Praca w parach
Piosenka przypomi-
na, o czym mowilismy Nalezy zwréci¢

dzis na lekcji. Aby do-
kladnie odpowiedzieé
na to pytanie, wroc-
cie do profesora. Prze-
czytajcie jeszcze raz
wiadomosci z ramki

i stworzcie wlasna de-
finicje przymiotnika.
Dokonczcie zdanie:
Jestesmy wspania-

Ii bo......... y seeennnee ,

......... 9 ecccccccns

Podaje zadanie domowe:
Pokoloruje - wedtug uzna-
nia — wybrane wyrazy

w tekscie piosenki zespo-
tu2+1

Wykonam ¢w. 4, 5, str. 59.

Koricza, dopisujac czte-
ry przymiotniki.

Zapisuja w zeszycie za-
danie domowe.

uwage na zwie-
zto$¢ tej formy.

Aby unikna¢ po
wtdrzen, zda-
nie podrzed-
ne jest zdaniem
eliptycznym.
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POMOCE:
o TEKST
Zespot 2+1, Chodz, pomaluj moj swiat, (stowa: M. Dutkiewicz, muzyka: J. Kruk)

Piszesz mi w liscie, ze kiedy pada,
kiedy nasturcje na deszczu mokna,
Siadasz przy stole, wyjmujesz farby
i kolorowe otwierasz okno.

Trawy i drzewa s3 takie szare,
barwe popiotu przybraly nieba.

W ciszy tak cicho, szepce zegarek

0 czasie, co mi go nie potrzeba.

Wiec chodz, pomaluj méj $wiat
na z6tto i na niebiesko,

Niech na niebie stanie tecza
malowana twoja kredka.

Wiec chodz, pomaluj mi zycie,
niech $wiat moj sie zarumieni,
Niech mi zal$ni w pelnym stoncu,
kolorami catej ziemi.

Za siédma gora, za siddma rzeka,
Swoje sny zamieniasz na pejzaze.

Kiedy sie wlecze wyblakte stonice,
o$wietla ludzkie wybladle twarze.

Wiec chodz, pomaluj méj $wiat...
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SCENARIUSZ NR 20 - CZASOWNIK

Temat: Chodzcie! Zobaczcie! Co robi czasownik?
Czas: 45 min

Cel ogélny: rozpoznaje czasowniki w tekscie.

Cele szczegolowe:
- podaje przyktady czasownikow;

- zapisuje poprawnie ortograficznie: partykute ,nie”
»-uje” w zakonczeniach czasownikéw;

- zna pojecie ,,czasownik”;
- wie, czym jest wyraz dzwiekonasladowczy;

- zna zasady pisowni.

Metody:

- zbiorowa, jednostkowa, ¢wiczenia dramowe.

Formy organizacyjne:

- zbiorowa, jednostkowa.

Materialy i srodki dydaktyczne:

kartki z przystowiami;

kserokopie utworu Jana Brzechwy Ksiezyc raz odwiedzit staw;

kserokopie utworu ks. J. Twarowskiego W klasie;

plyta z piosenkami z filmu w rezyserii Krzysztofa Gradowskiego, muzyka: Andrzej
Korzynski, wykonanie zespét dzieciecy Akademia Pana Kleksa; Sony Musik Enter-

tainment Polska 2001;

z czasownikiem i czastke
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. p . OSIAGNIECIA METODY, MATE-
Czas | CZYNNOSCINAUCZYCIELA | CZYNNOSCI UCZNIOW .
UczEN: RIALY, UWAGI
Czynnosci organizacyjne:
2’ | przywitanie sie,
sprawdzenie obecnosci.
Cze$¢ wstepna
Pytam: Wazna intonagja!
Co Wy teraz robicie? Nauczyciel po-
winien wywotaé
Sam/sama odpowiadam: konsternacje, ci-
Nic nie robicie. sze, zaklopotanie.
Nie odpowiadacie. Uczniowie z pew-
Co zatem robicie? noscia nie odpo-
wiedza na to py-
Co robisz, Krzysiu? Odpowiadaja, np.: Poprawnie uzywa | tanie. Na koniec
Co robisz, Natalko? Siedze, mysle, nudze sie, | czasownikéw. trzeba zwrdcic sie
ucze sie... indywidualnie do
A co jarobie? Pani pyta, méwi, chodzi, dziecka.
u$miecha sie...
Moéwie: Podchodza do okien Odpowiada na Poczatek lekgji
No to chodzcie, zo- i odpowiadaja, np.: pytania. intuicyjnie za-
baczcie, co jeszcze sie | Paniidzie, pan zamiata, | Odmienia ktada okreslo-
dzieje! dzieci sie bawig, wiatr czasownik. ny rodzaj gry,
Podchodze do okna wieje... zabawy; uspra-
i pytam: wiedliwia wiec
7 | Co sie dzieje? kolokwializmy.
Aby dowiedzie¢ Czytaja, odpowiadaja. Nalezy wyeks-
sie, o czym bedzie- ponowa¢ w toku

my dzis méwic, ot-
worzcie (éwiczenia,
str. 28), odszukajcie
(informacje), prze-
czytajcie (wiadomos¢)
i powiedzcie, co dzi$
poznamy?

Podaje temat lekgji:
Chodzcie, zobaczcie!
Co robi czasownik?
Prosze o zapisanie odpo-
wiedzi na pytanie zawar-
te w temacie z uwzgled-
nieniem wiadomosci

z ramki.

Zapisuja temat.
Odpowiadaja, np. Cza-
sownik odpowiada na
pytanie: co robi, co sie
z nim dzieje? Nazywa
czynnodci, stany lub
zjawiska.

swojej wypowie-
dzi czasowniki;
to, co zapisano

w nawiasach - na-
lezy pokazac na
kartkach (kartka
z napisem: CWI-
CZENIA, STR. 28;
kartka z rysun-
kiem profesora),
nie méwic! Takie
dziatanie angazuje
uwage, prowadzi
do skupienia.
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Czes¢ wlasciwa
Prosze, zeby uczniowie Odpowiadaja na Spostrzega.
otworzyli ¢wiczenia na pytania. Uzywa wlasciwych
str. 27 i wykonali ¢w. 1. form czasownika.
Prosze, aby wkleili do Do tego tekstu na-
zeszytow wiersz ks. wiazuje scenariusz
Twardowskiego. ZABAWA. Tam ca-
tos¢ utworu.
Moéwie: Czytaja. Czyta plynnie.
Prosze, aby chlopcy Wskazuje w tek-
odczytali tekst; dziew- $cie czasowniki.
czynki czytaja razem

z chlopcami tylko cza-
sowniki. Czytamy
glosno!

Teraz zamiana. Czyta-
ja dziewczynki, chtop-
cy pomagaja odczytac

czasowniki. Czytamy

cichutko! Podczas lek-
tury prosze podkresli¢
wszystkie czasowniki.

Mowie:

Czas na kalambury!

- Jedna jaskotka wios-
ny nie czyni;

- Nosil wilk razy kilka,
poniesli i wilka;

- Kto pod kim dotki
kopie, ten sam w nie
wpada;

- Powiedzialy jaskotki,
ze niedobre sa spotki;
- Kto daje i odbie-

ra, ten sie w piekle
poniewiera.

Odgadniete przystowia
przypinam do tablicy.

Wybrani uczniowie pod-
chodza do tablicy, losuja
jedno z przystéw i ogry-
waja je tak dtugo, az kla-
sa odgadnie jego tres¢.

Przepisuja przystowia,
podkreslaja czasowniki.

Gra, zgaduje, bawi
sie.

Wskazuje czasow-
nik w tekscie.

Magnesy, kartki
z przystowiami

Mowie:

Przeczytajcie informa-
cje w ramce ,,Profesor
tlumaczy” na str. 29

i wykonajcie bardzo
podobne ¢wiczenie 6.

Czytaja tekst z ramki.
Zapisuja przystowia.
Wybrani uczniowie
odczytuja.

Zna przystowia.
Rozumie ich
znaczenia.

Pisze poprawnie
partykute ,nie”
z czasownikiem.

Zeszyt ¢wiczen,
cz. I, str. 29-30

Chetni, szybsi wy-
konuja dodatkowo
éw. 7, str. 30.
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Pytam: Odpowiadaja chérem, Zna odgtosy To $wietna, roz-
Jak robi kura? nasladujac dzwieki. zwierzat. luzniajaca zabawa,
Jak robi pies? Ko-ko-ko dobry przerywnik
Jak robi baran?... Hau-hau lekdji, ktéry sta-
Bee-bee... nowi preludium
do nowego poje-
A co Wy przed chwila | Odpowiadaja, np.: ciainastepnego
robiliscie? udawalismy zwierze- zadania.
ta, nasladowali$my ich
glosy...
Pytam: Odpowiadaja: dzwie- Wie, czym jest wy-
Kto wie, jak nazywaja | konasladowcze, raz dzwiekonasla-
sie wyrazy nasladujace | onomatopeje. dowczy.
dzwieki? Uzywa wlas-
ciwych form
14> | Mowie: Wykonuja polecenia. czasownikéw.
Nie sprawi Wam wiec
problemu rozwiazanie
¢w. 3, str. 28. Plyta z utworem
J. Brzechwy.
Méwie: Odpowiadaja: Stucha, $piewa, Przy szybszym
Postuchajmy teraz mi- | Zaznaczymy czasowniki. | bawi sie stowami. | toku lekeji - moz-
tych dla ucha dzwie- Wskazuje w tek- na odstucha¢ pio-
kow! Co zrobimy pod- $cie czasowniki. senki jeszcze raz,
czas stuchania? proszac, by razem
z zespotem $pie-
Rozdaje kserokopie Wklejaja do zeszytow. wali tylko cza-
utworu J. Brzechwy. sowniki, wyko-
nujac przy tym
gesty charaktery-
Zujace nazywane
czynnosci.
Czes¢ konicowa
Pytam: Odpowiadaja, wybrani | Utrwala nowe Pogadanka
Co robilismy dzisiaj na | uczniowie odczytuja. pojecie. podsumowujaca
lekcji? Odpowiedzcie
pelnym zdaniem, uzy-
wajac 7 czasownikow.
5

Podaje zadanie domowe:
Zrobie éw. 2, str. 28; éw. 4
i5, str. 29. Zapamietam
nauki profesora (str. 29),
przygotowujqc sie do kart-
kowki ortograficzne;j.

Zapisuja w zeszycie za-
danie domowe.




JAK MOZNA UCZYC? 0 PROPOZYCJACH NA LEKCJE

POMOCE:
« TEKST

Jan Brzechwa, Ksiezyc raz odwiedzit staw

Ksiezyc raz odwiedzit staw,
Bo miat duzo waznych spraw.
Zobaczyty go szczupaki:

,Kto to taki? Kto to taki?”
Ksiezyc na to odrzekt szybko:
»Jestem sobie ztota rybka!”
Styszac taka pogawedke,
Rybak ztowit go na wedke,
Dusit cala noc w $mietanie

I zjadt rano na $niadanie.
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8. ZAMIAST PODSUMOWANIA
8.1 Varia

Cykl Wyspy szczesliwe cechuje sie szczegdlnym porzadkiem nastepowania po sobie
dwojakich doznan i dziatan - odkrywania i znajdowania. Motto programu eksponuje
potrzebe wyprawy, ktdra taczy sie Scisle z prymarna - dla dziecka - niepohamowana
ochota odkrywania tajemnic $wiata. Tajemnica - na co zostata zwrdcona uwaga - jest
w ,dzieciecym porzadku wartosci sita i pedem zycia, nadajacym mu niepowtarzal-
ny smak i cene”®, a w kontekscie podrecznika gtéwna determinanta ciekawosci oraz
angazowania w lekture i aktywno$¢ komunikacyjna ucznia.

Autorzy zatozyli sinusoidalng podréz po $wiecie tematéw, form i wartosci. Wspi-
namy sie na szczyt, by uSwiadomi¢ sobie, ze przed nami kolejny. Aby go zdoby¢ trzeba
zej$¢. Pobuszowac w dolinie (pozna¢ sktadniki, elementy systemu, czyli poszczegdlne
fragmenty rozdziatu), potrudzi¢ sie przy wspinaczce (wykonujac wiele réznorodnych
formalnie i merytorycznie ¢wiczen - jezykowych, kulturowych, literackich) i stana¢
na czubku kolejnej gory (szkota, dom, basn, sen, zabawa)! Kazde ,odkrycie”, czyli na-
zwanie, zdefiniowanie, napisanie, przeczytanie, zagranie, wystuchanie - stymuluje
kolejny obszar imponderabiliéw, mobilizuje do zagladniecia w nastepny zakamarek
podrecznikowej wyspy. A - jako ze psychika dziecka naznaczona jest predyspozycja
do chtoniecia utworéw przemawiajacych jezykiem symboli, metafor i fantazji - Wy-
spy szczesliwe odwotuja sie do tej kompetencji. Stanowia doskonaty przyktad statego
,wychylenia ku"** odbiorcy. Odbiorcy dzieciecemu z calym bagazem jego doznan, pot-
rzeb, wartosci.

Mozna podsumowa¢ opowies$¢ o podreczniku, parafrazujac stowa Adama Zagajew-
skiego: Wyspy szczesliwe ,zawsze chca powiedzieé wiecej, niz mozna - ponad poezje,
w gore w strone wysokosci, ale i w d6t, tam gdzie dopiero sie zaczyna nasz region, po-
kornie i nieSmiato”. Méwia do dziecka w taki sposéb, iz wierzy, ,ze kazdy dzien jest
Swietem”, sprawiaja ,ze zycie jest zaokraglone, pelne, dumne, nie wstydzace sie do-
skonatej formuly™®, bo ksztatcac kulture czytania®:

- eksponuja w lekturze tekstéow problematyke egzystencjalna (tekst peini
czesto funkcje instrumentalne, bo przede wszystkim angazuje ucznia emocjonal-
nie, stawia problemy, zacheca do refleksji i wartosciowania, formuje i rozwija po-
stawy moralne, pytajac o jako$¢ zycia, nazywa jego sens, egzemplifikuje);

4 A.Baluch, Archetypy literatury dzieciecej, Wroctaw 1993, s. 16.

“W badaniach teoretycznoliterackich pojecie to ukut Eugeniusz Kucharski.

4 A. Zagajewski, Czytajqc Mitosza, [w:] tegoz Anteny, Krakdéw 2005, s. 14.

4 Podpunkty dalszej cze$ci wywodu zogniskowane na podstawie badan Zenona Urygi poswieconych zagadnieniom ksztat-
towania przez podreczniki kultury czytania: Z. Uryga, Wspdtczesna generacja podrecznikéw dla gimnazjum, [w:] Podrecznik
jako narzedzie ksztatcenia polonistycznego w gimnazjum, red. H. Kosetka, Z. Uryga, Nowoczesna Szkota, seria 9, Krakdw
2002, s. 43 i nast.
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- wprowadzaja w tradycje literatury i kultury (podrecznik i ¢wiczenia bazuja
na tekstach réznorodnych genologicznie, pojawiaja sie zatem teksty epickie, poe-
tyckie i dramatyczne w urozmaiconym planie gatunkowym, np.: aforyzmy, bajka,
powie$¢, sonet, epopeja, kotysanka etc.);

- uwydatniaja korespondencje literatury z innymi dzietami sztuki (dobér
tekstow stymuluje polisensorycznosé nauczania, zaktada poznawanie Swiata wie-
loscig zmystéw. Dzieci na lekcjach: czytaja, stuchajac muzyki; stuchaja, malujac;
opisuja, dotykajac; maja okazje - przy odpowiednim zaplanowaniu dziatan - czué
zapachy, odréznia¢ faktury, taczy¢ kolory. Miody cztowiek moze staé sie dzieki
podrecznikowi ,igraszka zmystow”. Z jednej strony zabawie podlega, z drugiej za-
bawa go ksztaltuje.)

- objasniaja zjawiska kultury wspétczesnej (eksponujac kulture wysoka, nie
stronig od popularnej);

+ odkrywaja wymiary indywidualnego, dzieciecego swiata (program sytuu-
je doswiadczenie ucznia w planie synchronicznym i diachronicznym. Koncentru-
jac uwage na poszczegdlnych elementach, np. szkole, przyjazni, domu, rodzinie,
ojczyznie, marzeniach, zabawie — buduje sp6jny obraz swiata czwartoklasisty.
Osadzajac wybrane zagadnienia na tekstach dziecku bliskich, ciekawych, czesto
$miesznych i zartobliwych, pokazuje, jak literatura determinuje zycie, a zycie lite-
rature. Te wzajemne zwiazki, stale przenikanie sie $wiatéw - fantastycznego z re-
alnym, fikcyjnego z prawdziwym - zdaja sie jednym z gtéwnych ryséw charakte-
rystycznych dla podrecznika).

Kazdy z zaproponowanych tekstéw analizowaé mozna zatem na plaszczyznie
podstawowej i rozszerzonej. Zaplanowane dziatania w kontekscie poszczegélnych
tematéw zaktadaja mozliwos¢ pracy z dzieckiem o niskich kompetencjach i z ucz-
niem uzdolnionym, bo - jak gtosi motto Dolnoslaskiej Sieci Wspierania Uzdolnier
— ,Wszystkie dzieci — zaréwno utalentowane i btyskotliwe, jak i przecietne czy mato zdolne
- zastugujq na danie im szansy, by wiodty szczesliwe i satysfakcjonujgce zycie”.

kokk

Grazyna i Jacek Kuleszowie do rangi wartosci prymarnych podnosza codzienno$¢, czasem
wrecz btaho$¢, zwyktosé, ujmowanie zycia od strony jego matych i drobnych przejawéw.
Zestaw tekstéw zdaje sie wychodzi¢ w strone zachwytu noblistki: ,Zycie cudem jest!”

Adam Zagajewski pisat:

»Tak, obrona poezji i wysoki styl, etc.

Ale takze letni wieczor w maltym miasteczku,
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gdy pachnq ogrody, a koty spokojnie siedzq

przed domami, jak chinscy filozofowie™".

A Wyspy szczesliwe w klasie IV dostrzegaja urode letniego wieczoru, kresla prze-
strzenie matych miasteczek, mysich nor, doméw bobréw, dzieciecych pokoi. Inspi-
ruja do odbierania $wiata wszystkimi zmystami; pozwalaja glaska¢ koty, zabieraja na
spacery nad strumieniem, pokazuja porcelanowe kubki, liscie klonu, lustra, szafy...
Uwrazliwiaja wiec na znaczenia $wiata, inicjuja postawe refleksyjna. Ucza bowiem
przyjazni z otoczeniem, ale i samym soba - bo sktaniaja do narastania w dziecku pet-
ni obrazu, harmonii $wiata, Swiadomosci istnienia na wielu ptaszczyznach, dobrze
wyposazaja na dalsza droge poznawania poje¢, termindw, wartosci, postaw.

Thomas Browne pisat: ,Aby dobi¢ do prawdziwego szczescia, musimy podrézowaé
do bardzo dalekiego kraju i nawet poza samych siebie” - taki sens ma podrdz po wy-
spach Kuleszéw. Wychodzi¢ poza siebie, by wraca¢ bogatszym - za sprawa czytania,
moéwienia, pisania, stuchania, myslenia.

47 A. Zagajewski, Obrona poezji, [w:] tegoz, Anteny, Krakéw 2005, s. 33.




